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O presente texto constitui um recorte do trabalho de campo inicial de meu curso
de Doutorado em Educacao, iniciado em 2007 e tem como objetivo investigar a infancia
das criangas indigenas Xacriaba. Buscamos caracterizar as formas de sociabilidade, a
transmissao do conhecimento e o aprendizado da crianca na sociedade indigena
Xacriaba a partir da investigagdo das interacdes sociais em que as criangas participam,
especificamente, dos seus modos de participacdo nas comunidades de pratica de seu
grupo social.

Este estudo investiga as formas de aprendizagem da crianga nos contextos
familiar e comunitario do grupo indigena Xacriabad. Alguns dados etnograficos
provenientes de pesquisas de campo realizadas por membros do Grupo de Estudos sobre
Educagao Indigena da UFMG apontavam para o aprendizado da crianga Xacriaba como
parte de determinadas formas de sociabilidade dentre elas a sua participagdo em
comunidades de prdtica. Trabalhamos com o conceito de aprendizagem situada e
participagdo periférica legitimada, formulado por Jean Lave e Etienne Wenger(2003).
Ambas as autoras consideram a aprendizagem como um aspecto constitutivo da pratica
social. Ela seria vista como fruto de um processo de carater situado, mediado pela
diferenga de perspectivas entre co-participantes. Esta concep¢do procura ir além da
nocao convencional muito presente nos estudos que tratam do processo de aprendizado
e socializa¢dao da crianga indigena, sintetizado na expressao “aprender fazendo”. Para
muitos tal expressao ja seria satisfatoria. Ela esta presente na idéia de que a participacao
da crianga na vida cotidiana da aldeia, na realizacdo das tarefas, na observa¢do das
tarefas dos adultos e sua imitagdo seriam os elementos explicativos de sua
aprendizagem e componentes importantes de sua socializagao.

Nosso estudo busca elementos que possam melhor descrever e analisar estas
situacdes de aprendizado. Nossa hipdtese ¢ a de que este aprendizado que decorre do
envolvimento da crianga em situacdes da vida cotidiana possa ser melhor descrito e
analisado a partir de uma leitura das formas como se estruturam os modos de
aprendizagem e co-participacao da crianca no processo (LAVE & WENGER, 2003).
Esta idéia de “engajamento na pratica” como elemento importante da aprendizagem

supde também uma rediscussao do processo de transmissdo do conhecimento e do



proprio conceito de Cultura. Neste sentido, incorporamos em nosso estudo as
formulagdes propostas por Tim INGOLD (2001) sobre a cultura vista como habilidade e
sobre a educagdo da aten¢do. Preocupado como o processo de transmissdo de
conhecimentos de uma geragao a outra, o autor responde de forma diferente a algumas
questdes formuladas pelo campo das ciéncias sociais: como a acumulagdo cultural
ocorre, como a experiéncia que ndés ganhamos durante nosso tempo de vida ¢
enriquecida pela sabedoria de nossos ancestrais. Que contribuicdo cada geragdo dé para
a proxima. Contrariando as respostas formuladas anteriormente, Ingold afirma que seria
através de um processo de habilitacdo, ndo de enculturagdo que cada geragdo
desenvolve dentro e além da sabedoria de seus predecessores. Segundo o autor, na
passagem das geragdes humanas, cada uma delas contribui para o conhecimento da
proxima nao pelo passar de um corpus de informacao livre de contexto, mas “...através
da preparagao de circunstancias especificas nas quais os sucessores, crescendo em um
mundo social, podem desenvolver as proprias habilidades e disposi¢des incorporadas, €
as proprias capacidades de consciéncia e sensibilidade” (Ingold, 2001, apud GOMES,
2007)

A crianga desta forma aprenderia por meio de um estar situado em determinados
contextos nos quais, “envolvidos com certas tarefas ¢ mostrado a eles o que fazer e em
que prestar atengdo, sob a tutela de maos mais experientes”. O que aprendemos e
transmitimos de uma geracao a outra ndo seria propriamente cultura, mas habilidades na
forma de como lidamos com o mundo, num processo de “habilitacao” (enskilment). A
contribui¢do que cada geragdo da para os seus sucessores equivaleria a uma educagdo da
atencdo. Como no exemplo em que o aprendizado das criangas indigenas se da pela
imitagdo, o autor teria assim uma forma interessante para interpretar tal acao:

“(A) imitagdo ndo ¢ uma transcricdo automatica de um contetido mental de uma
cabeca para a outra, mas ¢ particularmente um topico da seqiiéncia que outra
pessoa faz. O novato observa, sente, ou escuta os movimentos do expert, e
procura através de experiéncias repetidas executar o seu proprio movimento em
consonancia com aquele da sua atenc¢do para alcancar um tipo de ajustamento
ritmico da percepcao e a¢ao que liga-o ao centro da performance fluente” (livre
traducdo, INGOLD, 2001: 141)

O autor ao afirmar que “aprender ¢ compreender na pratica”, busca com isso
superar a separacao existente entre mente, corpo e cultura que caracteriza, segundo ele,

as abordagens anteriores sobre a questdo. O saber ¢ um saber incorporado. Assim, suas

preocupagdes estariam voltadas para a analise de aprendizagens enquanto processos



situados que se dao na pratica. O conceito de habilidade ¢ proposto para analise de
praticas cotidianas, como caminhar, andar de bicicleta, formas de falar e de se
comportar em determinados contextos. Nao seria entendida somente como o uso de
instrumentos € do proprio corpo como entidades separadas, mas a um responder
prontamente com seus movimentos as condi¢des do entorno. Desenvolver certas rotinas
de acdo implicaria também em desenvolver certas modalidades de atengdo para com o
mundo.

Quando tratamos da infancia em grupos indigenas, reconhecemos as
especificidades de seus processos historico-culturais, muito distintos dos vividos pela
sociedade ocidental o que garante por sua vez outras possibilidades de constru¢do social
da infancia. Neste sentido, as contribui¢des de autores no campo da antropologia da
crianca atestam as especificidades da vida das criancas em sociedades indigenas no
Brasil, principalmente no que diz respeito ao lugar e o sentido que cada sociedade
atribui a crianga, na especificidade de cada cultura constituir sua pessoa, as idades
socialmente definidas e das etapas e ciclos de vida, aos processos de socializagdo,
transmissdo de conhecimentos e aprendizagens. Percebemos nesses estudos tanto a
alteridade com a cultura ocidental bem como as diferengas entre os proprios grupos
estudados. Vamos encontrar nas culturas indigenas outras formas de demarcagdo e de
sociabilidade infantil.

Nesta primeira etapa da pesquisa de campo estabeleci como objetivo situar o
lugar que a crianca Xacriaba ocupa em sua sociedade, dialogando com os estudos sobre
a socializagdo das criangas indigenas. Assim de forma panoramica, tratei de analisar as
formas de interacdo que elas estabelecem com os adultos, como os Xacriaba concebem

seus ciclos de vida e como se dd o aprendizado a partir das situagdes cotidianas do

grupo.

Aprendizagem situada, participacio periférica legitimada.
“.. los ninos son, después de todo,
esencialmente  participantes  periféricos

legitimos del mundo social de los adultos”.

(LAVE & WENGER, 2003: 5)



Esta concepgdo elaborada por Jean Lave e Etienne Wenger considera a
aprendizagem, como um aspecto inseparavel da pratica social. A aprendizagem seria
vista como fruto de um processo de carater situado, mediado pela diferenca de
perspectivas entre co-participantes. A aprendizagem estaria situada em certas formas de
co-participagdo € ndo meramente nas mentes das pessoas.

Essa pratica social que envolve co-participantes possui um tipo especifico de
estrutura de participacdo na qual o aprendiz adquire habilidades através de seu concreto
engajamento no processo e as condi¢des atenuadas da sua Participagdo Periférica
Legitima (Legimate Peripheral Participation ou LPP) no contexto de uma comunidade
de pratica. Sem engajamento ndo ha aprendizagem, e onde o proprio engajamento ¢é
sustentado a aprendizagem ocorrera.

De orientagdo fenomenoldgica, tal perspectiva se contrapde a validez das
descrigdes das ciéncias sociais baseadas no estabelecimento de estruturas e codigos pré-
fabricados. Neste sentido, a aprendizagem ndo constituiria um corpo discreto de
conhecimentos abstratos, transportados e reacondicionados a contextos posteriores,
predominando a idéia de estruturas auto-contidas na qual a aprendizagem e a
compreensdo se desenvolvem. Como alternativa tal perspectiva centra-se sobre as
contribuigdes produtivas dos atores na ordem social. Ganham destaque nesta concepgao
aspectos como a negociagdo, a estratégia e aquilo que ¢ imprescindivel: a a¢do. Neste
sentido, Lave e Wenger propdem uma revisao das idéias sobre como se da o processo de
aprendizagem resignificando com isso o lugar e o papel da agdo e sua relacdo com as
representacdes mentais do individuo. Para elas, aquilo que pode explicar a acdo ¢
pensado ndo de forma isolada em uma relagdo estrutura-processo: uma agdo que gera
num momento posterior representacdes mentais. Na acdo, tanto a representagdo mental
do individuo (estrutura) quanto sua execucao habilidosa (processo) sdo vistos como
aspectos que interpenetram profundamente um no outro. A mudanga estd contida na
visdo sobre esta relacdo entre estrutura e processo. A estrutura ¢ mais um resultado
variavel da acdo do que sua pré-condi¢ao invariante. Ocorre com isso a transposi¢cao do
problema das representagdes mentais para os marcos da participagdo “... transposi¢ao
composta por uma mais sutil e radical mudanga de uma estrutura invariante a uma que ¢
menos rigida e mais profundamente adaptativa”. Uma conseqiiéncia disto ¢, por
exemplo, a incorporacdo de um aspecto negligenciado por outros modelos que ¢ a

aprendizagem por improvisagao nos casos de interagdo em curso.



Ao reconsiderar os marcos em que se definem o lugar da acdo na aprendizagem,
tratamos agora de caracterizar este tipo especial de agdo que desencadeia o processo de
aprendizagem: As autoras caracterizam esta agao num duplo sentido: uma pratica social
associada a uma classe de participagdo periférica legitima (PPL). De forma mais clara,
podemos dizer que as agdes que dao acesso a processos de aprendizagem sao as
atividades cotidianas onde as pessoas co-participam de tal modo que ganham acesso a
modos de comportamento ndo disponiveis de outra maneira para eles e desenvolvem
certas classes de habilidades adequadas a certas classes de execugdao. Por exemplo,
atletas que treinam juntos; expectadores que assistem a um mesmo evento; criangas que
aprendem uma nova brincadeira.

A participagdo periférica legitimada ¢ uma caracteristica da aprendizagem como
atividade situada. Proporciona uma maneira de falar acerca das relagdes entre os recém
chegados e os veteranos diante das atividades, identidades, artefatos e comunidades de
conhecimento e pratica. “Um processo através do qual os recém chegados se tornam
parte de uma comunidade de pratica”, num movimento da participagdo periférica para a
participacdo completa. Nesta visdo as intengdes do aprendiz sdo consideradas e o
significado da aprendizagem decorre de seu processo de transformar-se em um
participante pleno de uma pratica sdcio-cultural.

A idéia de periferia adotada nesta definicdo sugere que existem formas
multiplas, variadas, e mais ou menos comprometidas e inclusivas de estar localizado
nos campos de participacao definidos por uma comunidade. Nao existe com isso uma
no¢do linear de aquisicdo de habilidades muito menos trabalha-se com a idéia da
existéncia de uma periferia como contraponto a existéncia de um centro ou nicleo. Para
as autoras a idéia de participacdo periférica corresponde com o estar localizado no
mundo social. As localidades e as perspectivas mutantes sdao partes das trajetorias de
aprendizagem dos atores, do desenvolvimento de suas identidades e das formas de
tornar-se membro do grupo.

A participagdo periférica constitui uma nog¢do complexa, pois implica dar-se
conta das estruturas sociais que por sua vez envolvem relacdes de poder. Como um
lugar no qual se move para participagdo mais intensiva torna-se também uma posicao de
empoderamento. Periferia também ¢ um termo positivo, ndo no sentido de uma
participagdo parcial, mas um tipo de participagao possibilitada (dai também o sentido de
legitimada) que sugere uma abertura, um modo de ganhar acesso a fontes do

entendimento através do envolvimento crescente na comunidade de pratica. Por



participacdo completa se pretende fazer justica a diversidade de relagdes envolvidas nas
variadas formas de tornar-se membro numa comunidade.

Por ndo se referir a qualquer forma de co-participagdo em que ocorra a
aprendizagem a questdo formulada pelas autoras sintetiza a importancia desta
prerrogativa: “quais seriam as classes de compromissos sociais que proporcionam o
contexto apropriado para que a aprendizagem tome lugar”.

O estudo das autoras estabelece um contraponto em relacdo as teorias de
aprendizagem baseadas na idéia de internalizacdo. Quando falamos da aprendizagem
vista como internalizagdo tratamos da idéia recorrente em muitas teorias de um
conhecimento ja existente, transmitido ao individuo por outros ou experimentado na
interagdo com outros. Entre as criticas apresentadas pelas autoras sobre tal perspectiva

podemos listar:

J Nao explora a natureza do aprendiz do mundo e suas relacgdes;

o Estabelece uma dupla dicotomia entre dentro e fora;

o Sugere que o conhecimento ¢ apenas cerebral;

o Trata o individuo como uma unidade ndo problematica de analise;
o Trata o processo de forma ndo problemdtica, numa simples

relacdo de assimilagdo acomodacio.

No movimento de reformulacdo do conceito de aprendizagem as autoras
aproximam-se do conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal formulado por
Vigotsky. Este conceito recebeu varias interpretagdes, dentre elas aquela adotada por
Engestron. Sua leitura inclui a teoria da atividade e a psicologia critica que adota uma
perspectiva social da aprendizagem. Para Engestron zdp ¢ a distancia entre as agdes
cotidianas dos individuos e as novas formas historicas da atividade social que
podem ser coletivamente geradas como uma solu¢cdo de dupla atadura potencialmente
incorporadas nas acdes sociais. O que as autoras destacam como relevante nesta
concep¢do ¢ que ao contrario das anteriores, busca uma explicagdo do lugar da
aprendizagem, num amplo contexto da estrutura do mundo social.

Para as autoras, conceber a aprendizagem em termos de participacao significa:

- Centrar a atengdo sobre as maneiras nas quais existe um desenvolvimento
renovando continuamente uma série de relagdoes;

- a aprendizagem sendo vista como uma ac¢fio entre pessoas € o mundo, uma

teoria das praticas sociais;



- recuperar uma tradigdo marxista sobre os processos de producao e reprodugao
social ao considerar o processo de aprendizagem enquanto pratica social. Aprendizagem
neste sentido estaria inerente a qualquer pratica social. Consideraria-se na aprendizagem
a natureza historica da motivagdo, o desejo, as meras relagdes mediante as quais a
experiéncia mediada social e culturalmente estdo disponiveis as pessoas-na-pratica sao
chaves para desenvolver a teoria da pratica.

- Tal teoria requer uma ampla perspectiva da agencia humana. Como acontece a
participagdo na pratica social...

- aprendizagem ¢ concebida como uma maneira de ser no mundo social, ndo
uma maneira de chegar a conhecer acerca dele.

- Por fim, ao analisar a aprendizagem como pratica social devo considerar toda
uma gama de aspectos envolvidos como a producao, a transformag¢do, a mudanga nas
identidades das pessoas, as habilidades conheciveis na pratica e as comunidades de
pratica.

Algumas hipdteses iniciais baseadas nas descrigdes etnograficas da vida das
criangas em grupos indigenas sugerem que seriam os ciclos de idade que o grupo atribui
ao desenvolvimento de seus individuos um dos elementos que orientariam engajamento
da crianca em determinados modos de participagcdo e em determinadas comunidades de
pratica. Os modos de participacdo das criangas seriam também diferenciados levando-se
em conta o género ¢ as relagdes entre pares de idade. As brincadeiras das criancas
constituiriam também comunidades de praticas. Existiriam conflitos entre as geragdes

que colocaria em cheque a existéncia e a manutencao de algumas destas comunidades.

A partir desta explanacao sobre o conceito de participacao periférica legitimada
podemos fazer alguns questionamentos que nos colocam alguns desafios na articulagao
desta teoria com a discussdo da infancia ou do lugar da crianca na sociedade indigena

Xacriaba.

Os primeiros estudos sobre as criancas indigenas no Brasil

Quando tratamos dos primeiros estudos sobre criangas indigenas realizadas no
Brasil, encontramos uma preocupacdo com a formagdo de uma personalidade ideal, do
valor da repeticdo, da homogeneizacao cultural e ao mesmo tempo a discussao sobre o

papel social que ocupam os nativos como determinante para entender o lugar das



crianca nestas sociedades (COHN, 2005). E o que podemos verificar na apresentagdo de
dois de nossos pesquisadores: Florestan Fernandes e Egon Schaden, o primeiro, sobre a
socializacdo entre os Tupinambé e o segundo, sobre as criangas Guarani. Tais estudos
trazem contribuigdes sobre a Educacao e o lugar da crianga nas sociedades indigenas
brasileiras. Ambos os estudos foram intensamente estudados por COHN(2002, 2005).
Em Florestan Fernandes, vemos o sentido dado a socializa¢ao das criangas como
a tarefa de incutir nas mesmas o apego as formas tradicionais e o reconhecimento da sua
eficacia. Na visao do autor, a sociedade Tupinamba assim como outras sociedades
indigenas ¢ uma sociedade tradicional e valoriza o que € estavel e o que se repete. O
sentido (e o desafio) da educacdo nesta sociedade esta em perpetuar a ordem social.
Deve-se ensinar o significado na tradicdo das técnicas e saberes. Os ancestrais tornam-
se exemplo para as novas geragdes. O aprendizado das criancgas acontece nas atividades
cotidianas, sendo toda acdo socializadora exemplar e modelar. Nao existem momentos e
técnicas propriamente pedagogicas. A participacdo e a imitacdo seriam consideradas
principios da educacdo entre os tupinambds. No que diz respeito a quem cabe o papel de
educar nesta sociedade todo o membro converte-se em agente da socializagdo. A
educagdo ¢ considerada comunitaria e igualitdria, gerando a integragao dos individuos a
sociedade de forma gradual, participativa e continua. A educacdo Tupinambd, neste
sentido, deve conformar os individuos em seres sociais, assimilando-os ao ‘“nés
coletivo”. Importa adestrar os individuos tanto para fazer certas coisas quanto para ser
homem segundo determinados ideais de pessoa humana. Significa em outras palavras,
homogeneizar comportamentos e atitudes e identifica-los aos objetivos da comunidade.
Egon Schaden no mesmo caminho de Fernandes aponta os elementos
constitutivos do processo educacional na sociedade Guarani. A educagdo pela magia e
os ritos de iniciacao sdo aspectos chaves de seus estudos. A primeira constitui um
refor¢o para incutir nos iniciados as normas de conduta apresentadas nos ensinamentos.
J&4 no estudo dos ritos apresenta entre suas caracteristicas a possibilidade que conjuga
ensino e transmissdo da cultura a integracdo dos jovens ao mundo adulto; provoca uma
mudancga no status social de pessoa e por ultimo incute uma mudanca na personalidade
do individuo adequada ao que se espera do novo status. Um aspecto que Schaden nos
chama a atengdo ¢ para a auséncia dos conflitos pessoais entre as geragdes. A crianca
indigena age e comporta-se adequadamente ndo havendo necessidade de receber
corregoes por parte dos adultos. Segundo o autor, isso se explica porque sua posi¢ao

social esta tdo bem definida pelo grupo quanto bem compreendida pela crianca.



O que torna problematico nos estudos de Fernandes e Schaden ¢ a abordagem do
universo infantil visando sua integracdo na sociedade numa concep¢do de uma ordem
social estavel. SO para avaliar a for¢a desta no¢do no pensamento das ciéncias sociais,
muitos autores acreditam que ela possa estar na raiz do desinteresse dos antropologos
pelas criangas. A suposicao de que o ponto de chegada da socializagdo ja ¢ sabido (ou
seja, o adulto) desestimula o interesse no processo. A critica a nog¢ao de socializacao foi
feita por muitos autores em épocas diferentes, dentre eles, Mayer (1973). Segundo o
autor a socializagdo tem lugar durante toda a vida e ela ndo termina na infancia. Isto
sugere que tal processo ¢ inconcluso e acontece também durante a vida adulta. COHN
(2002), ao refletir sobre o papel da crianga nas pesquisas sobre as sociedades ndo-
ocidentais, analisa as mudangas que ocorreram no campo da antropologia, no que se
refere a discussdo da relagdo entre a crianga, o desenvolvimento infantil e seu processo
de aprendizagem. De uma abordagem do universo infantil visando sua integracdo na
sociedade (numa concep¢do de uma ordem social estavel) as pesquisas caminharam a
procura de outra abordagem que levasse em conta a mudanga social presente na idéia de
socializagdo ao reconhecer a mudanga no proprio processo de transmissao de
conhecimentos de uma geragdao a outra, bem como a autonomia do préprio universo
infantil. Para SILVA (2002) o novo conceito de socializagdo reflete-se na propria agdo

das criangas como atores sociais ativos. Trata-se de uma

“Concepe¢ao dinamica e historicizada de cultura, em que as criancas passam a ser
consideradas seres plenos (e ndo adultos em potencial em miniatura), atores
sociais ativos, capazes de criar um universo socio-cultural como uma
especificidade propria, produtor de uma reflexdo critica sobre o mundo dos
adultos” (SILVA: 2002:20)

Podemos ler em Angela NUNES (2002b) a preocupagao de estudar a crianca
indigena segundo essa abordagem critica da socializagdo. Nunes investiga as dimensoes
de tempo e espago vividas pelas criangas A’uwé-Xavante durante suas brincadeiras. O
tempo e o espaco sdao duas experiéncias peculiares e essenciais ndo s as criangas, mas
as pessoas em todas as sociedades, pois, constituem-se como fonte de aprendizados,
meio pelo qual as criangas posicionam-se no mundo social. A titulo de comparagao,
quando estudamos a vivéncia das criangas das sociedades urbanas, assistimos a um
isolamento das mesmas em tempos e espagos definidos pelos adultos como os mais
adequados para cada idade, a constituicdo de regras e esquemas de constrangimento das

relagdes das criancas quanto as suas possibilidades de alargamento de suas experiéncias.
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A escola ¢ tomada como um exemplo tipico do que acontece com nossas criancas. A
vida na escola possibilita um singular controle e manipulagdo por parte dos adultos de
um extenso grupo populacional infantil. Propicia as criangas uma ordenada passagem
temporal do estatuto de criangas ao de adultos e por fim, restringe o0 modo como elas
podem passar o tempo.

J4 a infancia das criangas indigenas, diferentemente da anterior, ¢ marcada pela
“liberdade de acesso a diferentes lugares e a diferentes pessoas, as varias atividades
domésticas, educacionais e rituais, enfim em quase tudo que acontece a sua
vida”(NUNES:2002:71). A liberdade experimentada pelas criancas no periodo da
infancia permite as mesmas uma melhor compreensdo e partilha social. As criangas
indigenas vivem numa permissividade quase sem limites, sdo onipresentes, ou seja,
estdo presentes em todos os espagos da aldeia e nas areas circundantes. As punigdes
quase nao acontecem. Os adultos assistem as vivéncias das criancas com a

complacéncia e a tolerancia que lhes tornam quase cumplices.

A infancia das crian¢as Xacriaba: primeiras incursdées no campo...

Os Xacriab4 habitam a regido norte do Estado de Minas Gerais, proximo a
cidade de Januaria, no Vale do Sao Francisco. Em torno de sete mil pessoas, constitui a
maior populagdo indigena do estado, sendo mais da metade criangas e jovens. O
territorio que hoje ocupam ¢ parte de uma antiga missao religiosa abandonada no século
XVIII (Sao Joao das Missdes) pelos padres e seus respectivos administradores.
Enquanto funcionou como missdo teve papel importante na expansdo das frentes de
criacdo de gado ao longo do rio Sao Francisco e tinham no aldeamento dos indios da
regido a mao-de-obra escrava necessaria aos seus intentos. Apos o abandono da Missao,
os indios aldeados 14 permaneceram em processo de miscigenagdo com as populagdes
brancas pobres e negras, muitos deles retirantes nordestinos. A regido passou a ser
reconhecida por terra dos caboclos, sendo por longo tempo ocupada para cultivo em
regime condominial. O periodo mais agudo vivido pelo grupo foi durante o final da
década de 70 e inicio da de 80 do século passado, marcado por fortes confrontos pela
ocupagdo do territério entre os indios e fazendeiros locais. Depois de um intenso e
conturbado processo de reconhecimento, demarcacdo e homologagdo pela Unido a
antiga terra dos caboclos foi transformada em Territério Indigena Xacriaba ocupando

uma regido de um pouco mais de 53 mil hectares.
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Os Xacriaba organizam sua producdo em torno da plantacdo de rogas e da
criagdo de animais, destinados ao proprio consumo. Por problemas ambientais ligados
ao uso e degradacdo do territorio, a producao ndo ¢ suficiente para subsisténcia da
populagdo, o que exige o deslocamento durante determinados periodos do ano de parte
significativa da populagao adulta e jovem masculina para outros estados em busca de
trabalho, como as regides de corte da cana no estado Sdao Paulo. A auséncia dos
homens aumenta ainda mais a impressao de estarmos numa terra constituida apenas por
criancas e jovens e mulheres.

Distribuidos pelo territério em aldeias (29 com 25 sub-aldeias) os Xacriaba
organizam-se politicamente em torno de seus representantes cacique e vice-cacique (que
respondem pelo territdrio) e das liderangas locais. Sdo praticantes da religido catdlica,
havendo entre eles também muitos evangélicos. Nos ultimos anos, a forte presenca na
vida politica lhes garantiu pela primeira vez na historia do Estado a elei¢do de um
representante indio para a prefeitura da cidade, um professor.

A retomada do territério e as melhorias na area da saude podem ter sido
responsaveis pelo aumento da populagao entre 1987 (ano da demarcacao do territério) e
2003 o que significa dizer que os Xacriaba constitui uma populagdo predominantemente
jovem. Apesar do crescimento populacional, os Xacriaba convivem com problemas
cronicos ligados as suas condi¢des de subsisténcia que atingem diretamente o grupo
infantil. Mesmo com a reducao da mortalidade infantil os dados levantados entre 2000
e 2003 apontam que seu indice na reserva indigena ainda ¢ alto. No periodo de 2002 a
taxa de mortalidade infantil, no primeiro ano de vida representava uma propor¢ao de 35,
14 % em relacdo a taxa de mortalidade geral, contra 5,18 % da medida nacional. De
2000 a 2003 a taxa de mortalidade infantil foi de 54,7 mortes por grupo de mil nascidos
vivos enquanto a média nacional era de 31,8 mortes por grupo de mil. A taxa de
mortalidade pds-neonatal neste mesmo periodo foi de 29, 3 mortes por grupo de mil,
quase trés vezes mais do que a média nacional (PENA, 2004). Sdo sob estas as
condig¢des historico-sociais que vivem as criangas Xacriabas.

Aos descrevermos ainda que de forma panoramica o lugar da crianga na vida do
grupo indigena Xacriab4, corroboramos com muitas das idéias apresentadas por Angela
Nunes (NUNES:2002) na sua descricdo sobre a inser¢do da crianga indigena em seu
grupo. Nos chama a atengcdo a omnipresenca das criangas Xacriaba em todas as
atividades da vida cotidiana da aldeia: das reunides na casa da comunidade as

cerimonias religiosas, nos casamentos, nas atividades domésticas de seu grupo familiar
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voltadas para a manutengdo da casa e para o cultivo de alimentos. Nao ha distin¢ao
entre espacgos voltados exclusivamente para adultos e aqueles voltados para as criangas.
De situacdes mais informais a momentos mais estruturados e formalizados de
aprendizado, estes diversos momentos da vida social que propiciam o encontro entre
adultos e criangas suscitam por sua vez uma diversidade de situagdes de comunicagado e
aprendizagem.

Como pude observar quando acompanhei a realizagdo de uma cerimdnia
religiosa feita no cemitério da Aldeia do Barreiro Preto. Era Sexta-feira da Paixao e,
paralela a realizacdao da cerimonia, as criangas circulavam pelo cemitério € os principais
focos de interesse eram os timulos. A conversa entre as criangas era intensa € o assunto
circulava em torno da morte, do cemitério, das pessoas ou parentes que ja morreram,
quem estava enterrado naquele cemitério. Havia uma suspeita de que os mortos

estivessem Vivos...

“Enquanto a cerimOnia acontecia, procurei observar e circular pelo cemitério
acompanhando os grupos de criancas. Havia pequenos grupos espalhados,
alguns sentados nos timulos ou encostados nas cercas que os protegiam, outras
criangas acompanhavam seus pais. Apesar do movimento, as criangas
circulavam em siléncio. A cerimonia principal realizava a Via Crucis. O ritmo
lento, silencioso de movimentos rigidos contrastava com o movimento das
criangas. (...) Pude captar algumas frases soltas de criangas chamando a atengao
das demais. ‘Nao pise em cima do “banco” porque tem gente morta ai. Se subir
em cima dele e ele estiver de olho aberto, ele morre de novo’ disse a filha de
uma das professoras. As criangas circulavam por entre os tumulos e
conversavam entre si. Num dos timulos, algumas criangas pequenas observava
alguma coisa localizada dentro da cerca, apontavam com o dedo. Descubro pelas
criancas que o tumulo pertencia a uma mulher. ‘Nossa! Serd que ela era deste
tamanho!’, exclama uma das criangas relacionando o enorme tamanho do
tamulo ao tamanho da mulher falecida. As criangas pequenas se dependuravam
na cerca, olhando para o timulo. Aproximei-me e percebi que dirigiam seus
olhares para o buraco de um formigueiro, bem proximo da cruz. Uma das
criangas, Jodo, disse ¢ € o olho da mulher! Ela esta assim, com um olho aberto e
outro fechado’. Ao dizer, fazia uma careta fechando um dos olhos. ‘O outro ta
aqui!’, disse outro menino maior que acompanhava a conversa e apontou com 0
dedo para o olho fechado de Jodo. Ambos riram.‘Quem estd enterrada ali’,
perguntaram. Uma das meninas mais velhas presentes respondeu para o grupo
de criangas pequenas que participavam da conversa: ‘¢ a esposa de’ (....) (ndo
consegui recuperar o nome da pessoa). Duas lagartixas eram espremidas por um
grupo de criangas entre as cercas do timulo e usavam as folhas da palma que
enfeitavam os timulos do cemitério para alcangd-las por entre as madeiras.
Resolvi acompanhar mais de perto a cerimonia. Quando voltei, vi que as
criangas haviam matado uma das lagartixas e era retirada de dentro do timulo,
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espetada na ponta de um galho de arvore. ‘Agora vamos ter que fazer o enterro
dela, rezar uma missa pra ela’, disse uma das criangas envolvidas na empreitada.
As meninas mais velhas eram responsdveis por levar os recados dos pais
corrigindo as criangas menores que subiam em cima dos timulos. Os meninos
mais velhos permaneciam sentados acompanhando a cerimoénia de longe.
Algumas criancas pequenas acompanhavam seus pais na cerimonia”. (marco,
2006)

No registro acima fica evidente a participacao de adultos e criangas de um
mesmo ritual, embora tenham formas diferentes de realiza-la. A crianca tem maior
liberdade que o adulto durante a cerimonia o que lhe possibilita circular pelo cemitério
de uma forma diferente, podendo participar como observadora, juntar-se ao grupo da
reza ou mesmo acompanhar o grupo de criancas na exploracdo do cemitério. As
criancas maiores também sdo responsaveis por acompanhar as criancas menores. Essa
maior liberdade de acesso aos lugares e as conversas dos adultos constituem nio s6 uma
parte importante e necessaria de sua formacdo como também uma forma importante de
troca entre os grupos familiares e de sociabilidade entre as familias promovida por essa
circulacao das criancas (GOMES, s/d). A relagdo adulto-crianga nao ¢ marcada pelo
controle dos espacos por onde a crianga circula, muito menos pelo controle do seu
tempo, pela vigilancia, pela imposi¢do de regras. A crianca participa das atividades do
grupo, nao existindo uma separagao, por exemplo, entre 0 mundo produtivo e a infancia.
As criangas participam do universo feminino, das atividades produtivas, dos rituais (em
alguns momentos como participantes, protagonistas, em outros como observadoras). Ha
entre os adultos uma tolerancia maior para com a acdo infantil, respeitando seu tempo
para realizagdo das atividades e respeito também pela sua producao, valorizando suas
possibilidades de realizagao.

E o que podemos discernir a partir do relato de professores Xacriabéd, quando
durante curso de formagdo, buscavam descrever a vida das criangas pequenas nas
aldeias Xacriaba:

“ As criangas, a medida em que crescem, vao aos poucos realizando diversas
atividades, ligadas ao funcionamento da casa, das tarefas assumidas por toda a
familia diariamente. As criangas a partir dos quatro até os seis anos, ja realizam
tarefas como acender o fogdo a lenha, buscar agua, lavar vasilha, pegar lenha,
arrumar a casa, cuidar das criagdes como dar 4dgua as galinhas e comida aos
porcos, fazer tarefas a pedido dos pais ou irmaos mais velhos, como dar recados
a vizinhos, fazer pequenas compras em armazéns proximos. As tarefas sdo
diferentes para meninos e meninas. As criangas permanecem na companhia dos
pais, avds e irmaos mais velhos, convivem com as criangas da propria aldeia que
moram proximas da sua casa. As criancas menores ficam em casa sendo
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cuidadas pelos familiares, muitas vezes irmaos também novos que ainda nao sdo
uteis na roca. Alguns pais fazem opg¢ao por levar as criangas mesmo pequenas
para a roca. Na roga, as criancas a partir dos 4 anos participam do trabalho,
realizando pequenas tarefas, como abrir covas para semear as sementes” (DINIZ
e SILVA, 2004).

Existem outras dimensdes presentes na infincia das criangas Xacriabd nao
descritas neste pequeno texto, como suas brincadeiras. O que fica mais evidente neste
relato € o forte envolvimento e a participagdo das criancgas nas atividades de seu grupo
familiar como um modo de socializagdo. Devo acrescentar que esta participacdo torna-
se mais intensa ¢ complexa a medida que a crianca cresce. No momento em que ela
entra para escola, assistimos a uma intera¢io entre dois modos de socializagdo. E o que
percebemos quando as criancas ndo freqiientam a escola em épocas em que sua familia
realiza o plantio ou a colheita. Também na escola assistimos as criancas mais velhas
assumirem a tarefa de tomarem conta dos irmaos mais novos, acompanhando seus
desempenhos escolares. Existe também a presenca tolerada das criangas menores, que
ainda ndo teriam idade para freqiientar as aulas, os chamados “encostados”. Esta sua
presenga atestaria seu interesse respaldado pelo grupo de querer conhecer a escola?
Seria a solucdo possivel diante da tarefa das criangas maiores de co-responsabilizarem-
se pelo cuidado e educacdo das menores ou, a conjuncao destas duas coisas (GOMES,
s/d) ? Seriam os dois modos de socializacdo concorrentes? Que relacdes podemos
estabelecer entre eles?

Quanto aos ciclos de idade da vida, o que podemos afirmar (embora nao
tenhamos certeza) ¢ que dada as condig¢des sociais do grupo, essa progressiva e intensa
participagdo da crianga na vida produtiva pode também demarcar o tempo de duracdo de
sua infancia. Neste sentido, a infincia entre as criangas Xacriabd teria um periodo curto.

Uma caracteristica muito marcante ¢ a forma de inser¢ao da crianca Xacriaba em
seu proprio processo de socializacdo marcada pela idéia de co-responsabilizagdao
“...quando participa na posicao de ser guiada por quem ¢ mais velho e mais experiente,
assim como deve responder pela condugcdo de quem € menor e menos experiente”
(PEREIRA et al: 2007: 8).

A partir das teorias formuladas por LAVE e WENGER (2001) sobre
aprendizagem situada em comunidades de praticas, podemos ir além destas constatagdes
iniciais e dizer que esta forma de co-participagcdo da crianga acontece inicialmente de

forma periférica e legitimada pelos participantes envolvidos e que aumenta
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gradualmente em termos de engajamento e complexidade. Cabe a nos nos perguntarmos
(como mesmo lembram as autoras) que tipos de engajamentos na sociedade Xacriaba

propiciariam contextos propicios ao aprendizado e a socializagao.
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