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O presente artigo originou-se de uma pesquisa de mestrado que esteve articulada a
estudos desenvolvidos por um Grupo de pesquisa bem como a um Projeto de pesquisa
mais amplo’. Teve como objetivo, identificar e analisar as concepgdes de corpo, crianga
e educagdo, presentes em pesquisas realizadas no ambito dos estudos da infancia,
produzidas pelos saberes cientificos no Brasil entre os anos de 1997 a 2003. A
delimitag¢do do problema se concentrou em identificar as concepcdes de corpo, crianga e
educacdo dos autores das dissertagcdes presentes em pesquisas realizadas no ambito dos
estudos da infancia nas produgdes cientificas, de diferentes areas de conhecimentoz,
cadastradas no banco de dados da CAPES’, visando contribuir para a consolidacio de

uma Pedagogia da Infancia®.

Partiu-se do pressuposto que a infancia e o corpo sdo construgdes sociais, culturais e
histéricas, presentes em todas as sociedades humanas. Tal afirmag¢do ndo significa,
contudo, que se negue a evidente construgdo, também biologica, dessa dimensdo.
Buscou-se na producdo cientifica, nas pesquisas realizadas sobre infancia em diversas
areas do conhecimento identificar as concepgdes de corpo, crianga e educagdo,
objetivando, com isso, promover a ampliagdo da indagacdo teorica em torno dos
mundos sociais, educacionais e culturais da infincia, particularmente no que se refere a

sua dimensdo corporal.

* Ntcleo de Estudos € Pesquisas da Educagio na Pequena Infincia — NUPEIN.

! Objetivando manter o anonimato do autor ndo se identificard o Grupo de pesquisa nem o Projeto de
pesquisa mais amplo.

% As diferentes areas sdo: Educag¢do, Antropologia, Psicologia, Educacdo Fisica, Pediatria, Enfermagem,
Ciéncia da Computacao.

> CAPES - Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Essa fonte traz a produgdo
académica dos cursos de pos-graduagdo do Brasil de 1987 a 2005, através da pagina da internet
WWW.capes.gov.br

* A defini¢do de Pedagogia da Infincia foi apontada por Eloisa Candal Rocha (Rocha, 1999), em sua
pesquisa de doutorado a partir da analise da produgdo brasileira apresentada em reunides cientificas das
areas de historia, psicologia, educacdo e ciéncias sociais. Nessa pesquisa a autora apresenta a
possibilidade de se estar construindo uma Pedagogia que inclua a reflexdo sobre a participacdo, a
alteridade e os direitos das criancas pequenas.




Apesar das pesquisas recentes, embasadas num novo paradigma da infincia e das
criangas, centrarem-se nas experiéncias infantis, dando grande relevancia as criangas
como agentes ativos na vida social, a dimensdo corporal tem recebido pouca
importancia. No entanto, considerando a materialidade inegavel da dimensao corporal e
a compreensdo de que por meio dessa dimensdo as criangas também participam da vida
social, apropriando-se dos processos de producao e re-producdo social e cultural, James,
Jenks e Prout (2000, p. 208), com base nas recentes contribuicdes da Sociologia da
infancia, numa perspectiva critica, salientam que, “[...] um redirecionamento do foco
para os corpos materiais das criangas poderia permitir-nos explorar a infancia como
constru¢dao do discurso e como um aspecto das vidas das criancas que molda relagdes
sociais tanto quanto ¢ moldado por elas”. Nesse sentido, considera-se relevantes as
discussdes sobre a dimensao corporal, sobretudo nas instituigdes educativas, sendo que
os processos de produgdo cultural e social que se ddo nestes espagos também se dao

sobre a dimensao corporal das criangas.

Salientando a necessidade de estudos para uma compreensdo mais ampliada das
criangas e de sua dimensao corporal, Gimeno Sacristan (2005, p. 65) destaca que “[...] o
corpo sera o destinatario das praticas educacionais, do controle, da repressao e do
castigo; o primeiro beneficiado da tolerancia (respeito a integridade fisica) e do direito
de se mostrar como ser singular”. Nas praticas educacionais o corpo tem sido objeto de
cuidados. Certamente o corpo se constitui no destinatario privilegiado de parte
substantiva das praticas educacionais, seja através da organizacdo dos tempos e dos
espagos, seja nos imperativos disciplinares, na rotina do cotidiano, em que, muitas
vezes, a defesa dos direitos das criancas configura-se paradoxal, ja que, em varios
momentos, suas acdes ou ndo agdes sdo restringidas; até mesmo aquelas que parecem
comuns, como correr, pular, rolar, discordar, experimentar, dormir ou nio querer
dormir, comer ou ndo querer comer determinado alimento, ir ao banheiro ou nao poder
ir ao banheiro, querer ficar sentada em siléncio ou poder se expressar através das
multiplas linguagens que as constituem, particularmente a linguagem corporal.
Considera-se que para as criangas as limitacdes e privagdes impostas a sua
expressividade corporal, além de restringir sua autonomia, restringe também suas
capacidades e possibilidades de experimentar corporalmente gestos, movimentos,

expressoes e linguagens da cultura na qual estdo inseridas.



Assim, a partir da compreensdo de que as criangas, como todos os seres humanos,
possuem uma dimensdo corporal bioldgica e, ao mesmo tempo, social, cultural,
historicamente construida numa relacdo condicionada por esses dois aspectos, para a
realizacdo deste estudo utilizou-se como referencial teodrico, estudos de orientagao
historico-cultural das contribuigdes da Sociologia da infancia, da Antropologia da
crianca ¢ demais campos que estudam a infancia, buscando um cruzamento

multidisciplinar na abordagem da relacao corpo, infancia e educagao.

1 Caminhos que levaram aos dados na producio cientifica

Para levantamento dos dados foi realizado um mapeando da producdo cientifica no
Brasil, cadastradas no banco de dados da CAPES, em diferentes areas do conhecimento,
que no ambito dos estudos da infancia tratavam do corpo, crianca e/ou educacdo no
periodo correspondente aos anos de 1997 a 2003, nesse mapeamento foram

identificadas 29 dissertagdes, das quais, 18 constituiram o corpus definitivo analisado.

Para empreender a andlise e identificar as concep¢des de corpo, de crianga e educacao,
dos autores, presentes nas producdes cientificas no ambito da infincia, em diferentes
areas do conhecimento, definiu-se realizar a investigagdo numa perspectiva de
referencial analitico soOcio-historico de construgdo do conhecimento e, como
procedimento metodoldgico principal, a Analise de Contetido, sendo referéncia autores

como Bardin (1977), Valla (1999), L’écuyer (1990).

Elegeu-se a Analise de Conteudo por ser uma técnica nao apenas descritiva, mas que
permite também fazer inferéncias. No processo de categorizacdo definiu-se,
previamente somente trés categorias gerais: corpo, crianga e educagdo, € optou-se por
uma ndo defini¢do prévia das demais categorias, pretendendo que o proprio material de

campo permitisse visualizar as categorias de analise.

Para a categorizacdo dos dados deliberou-se “recortd-los” em unidades de registro e
unidades de contexto. Optou-se pelo recorte das unidades de registro por temas, posto
que a palavra corpo, por exemplo, poderia ser substituida pelo autor por corporeidade,
corporalidade, entre outras, além de poder estar relacionada a infancia, crianca e

Educacdo Infantil; enfim, poderia haver a possibilidade de estar associada a um



conjunto de palavras que permearam a temadtica selecionada. Do mesmo modo,
considerou-se que a op¢ao pelo tema como “recorte” das unidades de registro adequava-
se ao desenvolvimento da pesquisa, pois, como destaca Bardin (1977, p. 106), essa
op¢ao por tema torna-se fecunda “[...] para estudar motivagdes de opinides, de atitudes,
de valores, de crengas, de tendéncias”. Assim sendo, procedeu-se ao “recorte” das
unidades de registro, tendo como referéncia ndo apenas a dimensdo formal, mas também
o seu sentido. A escolha do tema como “recorte” da unidade de registro também foi
necessaria em virtude de muitos dos enunciados em que apareciam as concepgdes de
corpo, crianga e/ou educacdo dos autores necessitaram ser deduzidos de suas analises ou
dos argumentos contrarios aqueles constatados em suas pesquisas. Os “recortes” de
unidades de contexto serviram para auxiliar a compreensao mais aprofundada do tema e

o verdadeiro sentido das unidades de registro.
2 Constituicdo das categorias de analise
Os “recortes” de unidades de contexto e das unidades de registro, tendo por base as

categorias gerais corpo, crianga e educagdo deram visibilidade a seis grandes categorias

centrais e as categorias especificas, que poderdo ser visualizadas no quadro a seguir.

Categorias centrais Categorias especificas N° de ocorréncias

A- Corpo como construgiio socio- A1l- Corpo como consciéncia corporal; | Al- 72 unidades de registro (7 dissert.)

histérico-cultural A2- Corpo como historico e assujeitado; | A2- 50 unidades de registro (7 dissert.)
A3- Corpo como linguagem; A3- 35 unidades de registro (4 dissert.)
A4- Corpo como movimento; A4- 26 unidades de registro (2 dissert.)
AS- Corpo infantil como integral; AS5- 14 unidades de registro (1 dissert.)
A6- Corpo como identidade; A6- 12 unidades de registro (2 dissert.)

B- Corpo como biolégico-natural B1- Corpo como biolégico; B1- 17 unidades de registro (1 dissert.)
B2- Corpo como desenvolvimento B2- 7 unidades de registro (1 dissert.)
motor;
C1- Crianca como sujeito historico- C2- 76 unidades de registro (8 dissert.)

C- Crianga como construgdo sécio- social; C2- 52 unidades de registro (5 dissert.)

histérica-cultural C2- Crianca como singular; C3- 12 unidades de registro (2 dissert.)

C3- Crianca e aluno sem distin¢io;

D1- Crianca em desenvolvimento; D1- 40 unidades de registro (4 dissert.)

D- Crianca como natureza

E- Educag¢ido como funcio social E1- Educacio como emancipacio; E1- 50 unidades de registro (7 dissert.)
E2- Educac¢do como fungiio social; E2- 41 unidades de registro (5 dissert.)
E3- Educacdo como direito; E3- 30 unidades de registro (7 dissert.)
E4- Educacdo como cuidado; E4- 18 unidades de registro (3 dissert.)
ES- Educacdo como aprendizagem ES5- 7 unidades de registro (1 dissert.)
cultural; E6- 6 unidades de registro (1 dissert.)
E6- Educacio como critica a regulacio
social;

F- Educacio como meio instrumental F1- Educacio corporal como F1- 32 unidades de registro (2 dissert.)
facilitadora da aprendizagem; F2- 7 unidades de registro (1 dissert.)

F2- Educaciio como promocio de saide;




Quadro das categorias centrais e categorias especificas encontradas nas dissertagdes a partir das unidades
de Registro e de Contexto.

Categoria geral: corpo

Examinando a categoria geral corpo, os recortes das unidades de registro e contexto
deram visibilidade as categorias especificas. Procurando seguir o critério metodologico
de reunir as categorias, como sugere Valla (1999, p. 110), para “[...] potenciar a
apreensao e se possivel a explicacdo”, o agrupamento das unidades selecionadas deram
visibilidade a duas grandes categorias centrais, que foram definidas como A- Corpo

como construgdo socio-historico-cultural e B- Corpo como biologico-natural.

Optou-se por essa classificacdo pelo fato de que, historicamente, no Brasil, a dimensao
corporal, ndo s6é no ambito dos estudos da infancia, tem seu aporte teorico vinculado ao
campo das ciéncias naturais e bioldgicas, e essa perspectiva se constituiu como
hegemonica, sobretudo com o advento do higienismo (SOARES, 1994; 1998; 2001;
GONDRA, 2002; FERREIRA, 2000; JAMES; JENKS; PROUT, 2000). Ja a perspectiva
da dimensao corporal, sendo concebida como construgdo historica, social e cultural, tem
se constituido como construgdo teodrica objetivando combater os reducionismos e
determinismos bioldgicos. Todavia, cabe destacar que, conforme assinalam Mendes e
Nobrega (2004), com base nos estudos de Edgar Morin: “O homem ¢ considerado um
ser biocultural, sendo totalmente bioldgico e totalmente cultural, pois tudo o que ¢
humano possui ligagdo com a vida”. Desse modo afirmam que, “[...] corpo, natureza e
cultura se interpenetram através de uma logica recursiva. O que € biologico no ser
humano encontra-se simultaneamente infiltrado de cultura” (MENDES ¢ NOBREGA,
2004, p. 130). Na esteira dessa discussdo, Silva (1999, p. 94), ancorada nas discussdes
de Ganguilhem reforca esta questdo, pois salienta que: “A cultura ¢ fundamento de
todos os fendmenos do corpo humano, tal qual seu fundamento bioldgico”. Desse modo
pode-se propor uma compreensao da dimensdo corporal para além das dicotomias e dos
reducionismos entre natureza e cultura. Nesse sentido Mendes e Nobrega (2004, p. 129)

propdem a nao dicotomia da dimensao cultural, histdrica e bioldgica do corpo:

Nosso corpo possui historicidade tanto na estrutura organica quanto nas interagdes com a cultura

em que vamos convivendo, o que desmistifica a idéia de que s6 os estudos culturais reconhecem



a historicidade do corpo. Desse modo, a biologia passa a reconhecer as diversidades individuais

e culturais, desautorizando, portanto, a idéia da mundializag@o de um corpo padrao.

Ancorada nessa compreensdo teorica a andlise das dissertagdes apontaram que na
categoria central A- Corpo como construgdo socio-historico-cultural, os dados
apontaram para uma maior presenca das categorias Al - Corpo como consciéncia
corporal e A2 - Corpo como historico e assujeitado pois ambas foram evidenciadas em
7 das dissertacdes analisadas, sendo recorrentes sobretudo no campo da Educagdo. Na
categoria central, B - Corpo como biologico-natural, foram agrupadas as dissertagdes
que deram énfase a dimensao bioldgica do corpo na constituicdo das criangas. A seguir
apresenta-se o quadro da categoria geral Corpo e o numero de ocorréncias nas

diferetens areas de conhecimento das dissertacdes analisadas.

Quadro da categoria A: Corpo como Areas
contruc¢io socio-histérico-cultural

Categorias Especificas N°ocorr. | Edu. | EdF. | Ed.C. | C.C. | Psi. | Enf. | Ant. | S.C.

Al- Corpo como consciéncia corporal 7

A2- Corpo como historico e assujeitado

A3- Corpo como linguagem
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A4- Corpo como movimento

AS5- Corpo infantil como integral

YT NN N B

A6- Corpo como identidade

Quadro da categoria B: Corpo como Areas
biologico- natural

Categorias Especificas N°ocorr. | Edu. | EdF. | Ed.C. | C.C. | Psi. | Enf. | Ant. | S.C.

B1- Corpo como bioldgico 1 1

B2-Corpo como desenvolvimento motor 1 1

Quadro da categoria geral Corpo

A partir do quadro, pode-se afirmar a constatacio de uma predominadncia, nas
dissertacdes analisadas, de uma concepgao de corpo vinculada a categoria: A - Corpo
como constru¢do socio-historico-cultural, perfazendo um total de 16 das 18
dissertacdes analisadas. Somente duas das dissertacdes analisadas caracterizaram,
predominantemente, o corpo como B - Corpo como biologico-natural e as duas
dissertacdes correspondem a duas diferentes areas, uma a area da Educacao Fisica, uma

a area da Educacao.

Na andlise das dissertagdes observaram-se registros a respeito dos aspectos culturais,
sociais, econdmicos e subjetivos compreendidos pelos autores como determinantes na
constituicdo da dimensao corporal das criancas. Esses dados indicam que, teoricamente,

ha uma significativa mudanga nas concep¢des de corpo nas diferentes areas do




conhecimento, rompendo, de certo modo, com a hegemonia dos reducionismos e

determinismos bioldgicos na compreensdo da dimensdo corporal das criangas.

Categoria geral: crianca

Considerando a categoria geral criancga, os recortes das unidades de registro e contexto
deram visibilidade as categorias especificas, que foram agrupadas a duas grandes
categorias centrais: C - Crianga como constru¢do socio-historica-cultural e D - Crian¢a
como natureza, cujas definicdes foram fixadas a partir da significagdo atribuida a
infincia em termos de natureza e de cultura, definicdo esta elaborada por Bernard

Charlot (1986).

Observando atentamente as unidades de registro e contexto, foram agrupadas a
categoria central, denominada B - Crianga como construg¢do socio-historica-cultural, os
trabalhos que definiam a infincia como condigdo social da crianca. A categoria central
D - Crian¢a como natureza, foram agrupadas as concepcdes dos autores que trouxeram,
predominantemente, a idéia de infancia como natureza, sendo a infancia determinada
sobretudo pelas significagdes e determinagdes bioldgicas. Caracterizou-se como central

nessa categoria a ndo referéncia a infancia como condigao social da crianca.

Quadro da categoria C: Crianga Areas
como construc¢ao socio-historica-
cultural
Categorias Especificas N°ocorr. | Edu. | EdF. | Ed.C. | C.C. | Psi. | Enf. | Ant. | S.C.
Cl-Crianga como sujeito histdrico- 8 4 2 1 1
social
C2-Crianga como singular 5 3 1 1
C3-Crianga e aluno sem distingdo 2 1 1
Quadro da categoria D: Crianga Areas
como natureza
Categorias Especificas N°ocorr. | Edu. | EdF. | Ed.C. | C.C. | Psi. | Enf. | Ant. | S.C.
C1- Crianga em desenvolvimento 4 1 2 1

Quadro da categoria geral Crianga

Ao observar o quadro acima pode-se verificar a predominancia da concepg¢ao de crianga
como C - Criang¢a como constru¢do socio-historica-cultural, sendo que essa categoria
foi evidenciada em 15 das dissertagdes analisadas, cujos trabalhos t€ém em comum a
definicdo da infancia como condi¢do social da crianca. Verifica-se também que a
categoria C1 - Crianga como sujeito historico-social, apresentou a maior recorréncia

nessa categoria geral, sendo evidenciada em 8 das disssertagdes analisadas.




Pode-se observar que a categoria central denominada D - Crianga como natureza,
contabilizou apenas uma categoria especifica: D1 - Crian¢a em desenvolvimento. Nessa
categoria especifica foram agrupadas as concep¢des de criancas dos autores das
dissertacdes que trouxeram, predominantemente, a idéia de infancia como natureza,

destacando seu carater de desenvolvimento biologico.

No corpus total das dissertagdes analisadas, a grande maioria delas, abordou uma
concepcao de crianga e infancia numa perspectiva mais ampliada, incluindo, além dos
determinantes biologicos, os condicionantes sociais, historicos e culturais. Todavia,
alguns trabalhos, em virtude de utilizarem referenciais teodricos ancorados na Psicologia
do Desenvolvimento e com um carater focado nos condicionantes biologicos, que se
constituiram hegemodnicos durante muito tempo no campo cientifico, trouxeram ainda
uma concep¢do de crianga em desenvolvimento baseada numa concep¢do maturacional

do desenvolvimento.

Categoria geral: educacio

Estruturando a categoria geral educagdo, os recortes das unidades de registro e contexto
deram visibilidade as categorias especificas que, da mesma forma, foram agrupadas em
duas grandes categorias centrais, objetivando com isso potencializar a compreensao.
Para a definicdo dessas categorias centrais utilizou-se os estudos de Charlot (1986;
2000), nos quais o autor define educagdo a partir de duas perspectivas: Educa¢do como
fungdo social e Educag¢do como meio instrumental. Salienta-se que o enfoque principal
na referida pesquisa nao foi calcado nas concepgdes das teorias educativas, mas na
compreensdo da concep¢do de socializagdo, pois a compreensdo do processo de
socializacdo resultard em proposi¢cdes educativas que se definem pelo viés da
reprodugdo, ou da adequacao, ou da funcao social e politica. Os processos educativos,
mais ou menos conformadores, serdo resultado da compreensao de socializacdo que se

tenha.

Foram agrupados a categoria central E - Educagcdo como fungdo social os trabalhos que
se preocuparam em definir a funcao social da educagdo e apresentaram indicagdes para

a préatica ou criticas as posicoes e fungdes dominantes. A categoria central F - Educacdo



como meio instrumental foram unidas as concepg¢des de educagdo dos autores que

deram énfase ao processo educativo com o objetivo direto de instrucao.

Quadro da categoria E: Educacgio Areas
como funcio social
Categorias Especificas N°ocorr. | Edu. | EdF. | Ed.C. | C.C. | Psi. | Enf. | Ant. | S.C.
E1- Educagdo como emancipagio 7 5 1 1
E2- Educagio como fungao social 5 1 1 1 1 1
E3- Educagdo como Direito 7 5 2
E4- Educagdo como cuidado 3 1 2
E5-Educagdo  como  aprendizagem 1 1
cultural
E6- Educag@o como critica a regulagdo 1 1
social
Quadro da categoria F: Educacgio Areas
como meio instrumental
Categorias Especificas N°ocorr. | Edu. | EdF. | Ed.C. | C.C. | Psi. | Enf. | Ant. | S.C.
F1- Educagao corporal como 2 2
facilitadora da aprendizagem
F2- Educago como promocdo da saude 1 1

Quadro da categoria geral Educacgdo

Torna-se relevante ressaltar que, na categoria geral educacdo, 15 das dissertagcdes
analisadas destacaram a educacdo como E - Educa¢do como fun¢do social,
compreendendo o processo educativo como fung¢do social, sendo que a maior incidéncia
dessa categoria foi nas dissertacdes da area da Educagdo. Somente em 3 das dissertacdes
analisadas os autores caracterizaram o processo educativo predominantemente como F -
Educagcdao como meio instrumental, sendo que duas pertencem a area da Educacdo e

uma a area da Educacao Fisica.

Como ja explicitado anteriormente, foram agrupados a categoria central, denominada E
- Educag¢do como fun¢do social, os trabalhos que se preocuparam em definir a fungao
social da educacdo e apresentaram indicagdes para a pratica ou criticas as posi¢des €
funcdes dominantes. Conforme pode-se observar no quadro das categorias centrais e
categorias especificas, a grande maioria das dissertagdes analisadas define educagdo
como fungdo social, perfazendo um total de 16 das 18 dissertagdes analisadas. Destas,
somente uma delas apresentou a compreensao da fungao social da educagdo como meio

instrumental.

Na categoria central F - Educagcdo como meio instrumental, foram unidas as concepgdes
dos autores que deram énfase ao processo educativo com o objetivo direto de instrugao,

desdobradas em duas categorias especificas, F1- Educacdo corporal como facilitadora
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da aprendizagem e F2 - Educag¢do como promog¢do de saude. Sendo que na primeira
delas, busca-se a prepara¢do do corpo como forma de garantia do fortalecimento e do
rendimento intelectual, como bem descrevem Milstein e Mendes (1999, p. 27): “Este
planteo sobrevive em discursos actuales que enfatizan el entrenamiento corporal como
forma de alcanzar uma eficiéncia fisica, que garantizaria el rendimiento intelectual y
controlaria los impulsos naturales”. J4 na segunda a proposta educativa objetiva
sobretudo que as criangas tenham saude, nao se detendo nos diversos contextos sociais,
econOmicos e culturais, que muitas vezes sao “limitadores” desse ideal de satide. Nesse
sentido, pode-se associar essa perspectiva educativa ao lema “corpo sdo, mente sa”,
lema calcado em conhecimentos pautados nas determinagdes bioldgicas, provenientes
da area da satide. Como destaca Sacristan (2005, p. 71), “[...] neste sentido, a medicina
teve um papel importante ndo s6 para determinar a normalidade do corpo e, como
conseqiiéncia, do ser humano, mas também para postular relagdes entre a evolugdo

bioldgica e a psicologica”.

3 Cruzando as categorias de analise: Corpo, crianca e educacio

Para a andlise do cruzamento das categorias, tomou-se como orientagdo um exame das
concepcdes tradicionais de educagdo, de crianga e de corpo, apoiada principalmente nos
aportes teoricos da sociologia da infincia. Durante as analises, procurou-se refinar o
olhar para perceber se os autores das dissertacdes analisadas afirmavam, questionavam
ou ultrapassavam as visdes de crianga, corpo ¢ educagdo mais tradicionais presentes nos
campos de conhecimento estudados, pautados em bases naturalistas,
desenvolvimentistas, estruturalistas, etc., buscando encontrar correspondéncia entre os

principios tedricos referenciados nos trabalhos analisados.

Corpo, crianca e educacao

Referente a categoria geral corpo um dado relevante evidenciado na pesquisa foi a
constatacdo das criticas ao processo de instrumentalizagdo desse corpo por parte das
instituigdes educativas explicitadas nos trabalhos analisados. E necessario ressaltar,
contudo, a evidéncia observada de que os autores de alguns trabalhos, embora trazendo

mudangas em alguns aspectos — por exemplo, a concep¢do de corpo numa perspectiva
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critica as concepgdes tradicionais — em virtude do referencial tedrico adotado
propuseram ainda concepcdes de educagdo numa perspectiva instrumental. Todavia,
cabe ressaltar que foram poucos os trabalhos que propuseram essa perspectiva
instrumental de educag¢do, embasados, sobretudo, nos referenciais tedricos de

Psicomotricidade Relacional.

A abordagem apresentada em alguns dos trabalhos, em que os autores compreendem o
corpo como linguagem, vem ao encontro das discussdes desenvolvidas no campo da
Educacdo Infantil, em que se tém enfatizado a necessidade de oportunizar as criangas a
expressdo por meio das multiplas linguagens que as constituem. Torna-se essencial
destacar que essas diferentes linguagens ndo podem estar compartimentadas em horarios
e disciplinas escolares. Do mesmo modo, ndo podem estar separadas entre si € nem
separadas das experiéncias significativas que trazem conteudo a expressdo das criangas

nessas diferentes linguagens.

A questao da vulnerabilidade do corpo infantil, que foi tema de discussdo em uma das
dissertagdes analisadas e que induz a dependéncia das criangas perante os adultos, tem
encontrado “eco” no paradigma da protecdo e do controle. Considera-se que a tematica
da conservacao das criangas, arraigada ainda na concepcao da vulnerabilidade fisica e
moral como sendo caracteristica da propria infancia, traz conseqiiéncias para as relagdes
entre adultos e criangas, sobretudo pelo fato de que essas relagdes se traduzem em
“poder”. Desse modo, ¢ inegavel a obrigatoriedade da protec¢do as criangas; todavia, os
estudos da Sociologia da Infancia tém posto em evidéncia que esse direito de protegao

deve estar em consonancia com os direitos de provisao e participacao.

Assim, a vulnerabilidade do corpo infantil necessita mais aprofundamento, como
sugerem autores da Sociologia da Infancia, entre eles James, Jenks e Prout (2000). Para
esses autores, uma saida seria ndo estudar separadamente infancia € corpo, mas sim
paralelamente, considerando a relagio entre eles. E necessario também que as
diferengas entre as categorias idade, tamanho e autoridade dos adultos sejam assumidas,
numa tentativa de superagdo do assujeitamento a que as criancas comumente sdo

expostas em seus diferentes contextos.
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A relevancia da dimensdo corporal para as criangas na constituicdo de suas identidades
e nos processos de socializagdo, evidenciada em duas das dissertagdes analisadas, indica
a necessidade de tematizar a dimensao corporal no que tange a constituicdo de suas
identidades, relacionamentos e interacdes nos espagos educativos. As diferencas
corporais tém sido utilizadas para criar uma categoria “crianc¢a” diversa nas culturas
ocidentais, cujas caracteristicas acabam se constituindo em esteredtipos para indicar um
corpo de crianga com desenvolvimento “normal”. Esses estereotipos sdo percebidos
como relevantes, tanto pelos pais como pelas criangas, € os desvios quanto a esses
padrdes de “normalidade” podem gerar intensa angustia, tornando-se significativos para
a constitui¢do da identidade social das criangas. Desse modo, no ambito educacional,
particularmente no que concerne ao seu carater socializador e definidor de identidades
individuais e sociais, essa afirmac¢ao torna-se essencial a ser valorizada ¢ considerada,
pois a dimensdo corporal constitui-se, uma dimensdo relevante para as criangas,
sobretudo na infancia, em que estatura, forma, aparéncia, sexo e desempenho se
caracterizam como uma fonte flexivel, sofrendo constantes mudangas, que podem ser
visualizadas, sentidas e vivenciadas “materialmente” ou “corporalmente” pelas criangas.
Todavia, nesse processo ¢ imprescindivel considerar que essas questdes estdo atreladas
a questoes historicas, de classe, de género, de etnia, de nacionalidade, de religido e de
geragdo, e, consciente ou inconscientemente, ao se relacionar com as criangas, se estara

“intervindo” na constitui¢ao de suas identidades, interagdes e relacionamentos.

As discussdes referentes aos reducionismos, sejam eles bioldgicos ou culturais, que
ainda sdao observados nas producdes que tematizam a infincia e o corpo sdo
questionados, em estudos recentes, por autores da Sociologia da Infiancia numa
perspectiva critica. Entre os questionamentos destaca-se a critica de que o reducionismo
social, cultural e historico surgiu como contraponto ao reducionismo e determinismo
biologico, e que esse contraponto foi imprescindivel para o avango dos conhecimentos.
Hoje, com os estudos ja avancados, impde-se a necessidade de rever esses
reducionismos e determinismos sociais. Contudo, lidar com a perspectiva de que o
corpo se constitui por uma interconexdo entre natureza e cultura, ou seja, que se
constitui de 100% natureza e, ao mesmo tempo, de 100% cultura, ¢ uma explicagdo que
exige novos posicionamentos e reflexdes, pois durante muito tempo, sobretudo no

campo cientifico, concebeu-se dicotomicamente a dimensao corporal.
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Evidencia-se nesta perspectiva a necessidade de afirmagdo da relacdo entre natureza e
cultura, através de um maior didlogo disciplinar entre diferentes areas de conhecimento,
buscando estabelecer comunicagdo entre as explicagdes socioldgicas e as explicagdes
das ciéncias naturais. Desse modo, seria possivel chegar a uma compreensdo das
criangas e de sua dimensdo corporal como bioldgica e a0 mesmo tempo social, cultural

e historica, com conseqiiéncias para o ambito das intervengdes educativas.

O desenvolvimento desta pesquisa suscitou ainda a necessidade de aprofundamento
sobre as diferentes nomenclaturas utilizadas para a denominag¢do corpo — corpo,
corporeidade e corporalidade — denominagdes essas nem sempre associadas & mesma
base epistemoldgica e talvez deflagradoras de um momento de disputa dos campos e de

um confronto de paradigmas que necessitam ser melhor investigados.

Crianca, corpo e educacgio

Nos trabalhos analisados referentes a categoria geral criang¢a destaca-se uma mudanca
significativa em que os conhecimentos de orientagdo historico-cultural superam os
saberes predominantes da Psicologia do Desenvolvimento e da Biologia, que
proporcionaram uma visao dominante de que o desenvolvimento humano seria um
processo natural aliado a uma concep¢do maturacional desse desenvolvimento. Grande
parte das dissertacdes analisadas destacaram a concep¢do da construgdo histérica da
concepcao de infancia e a necessidade de considerar suas condi¢des concretas de

existéncia, trazendo a defini¢ao da infancia como condi¢ao social da crianca.

Entre os trabalhos analisados, um grupo de dissertacdes destacou a necessidade de
considerar a diversidade dos contextos nos quais as criangas estdo inseridas, dessa
forma superando, de certo modo, a compreensdo do termo “crianga” no singular e
enfatizando a necessidade da denominag¢ao no plural — criancas—, conferindo a elas o

estatuto de atores sociais e produtores de culturas.

Outro grupo de trabalhos analisados caracterizou-se pela compreensdo das criangas por
via da constituicdo de suas singularidades, o que se constitui imprescindivel para
alcancar uma compreensdao mais ampliada das criangas e das multiplicidades e

complexidades de suas infancias. Entretanto, ¢ necessario salientar que as criangas nao
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sO se constituem em seu carater subjetivo e singular, mas também se constituem plurais.
Nessa perspectiva, sublinha-se que mesmo as singularidades sdo, em parte, construidas
historica e culturalmente, sofrendo também influéncias das relagdes sociais e

geracionais, ou seja, necessitando também da coletividade.

Destaca-se que as dicotomias e os reducionismos permitem uma compreensdo restrita
das multiplicidades e complexidades das criancas e de suas infancias, sobretudo pelo
fato de elas se constituirem hibridas — em parte naturais e em parte sociais e culturais.
Na categoria geral crianga, bem como na categoria geral corpo, ha indicagdes da
necessidade de superacdo dos reducionismos e determinismos para que seja possivel
alcancar uma compreensdo mais aproximada da realidade das infancias e das criangas. E
imperativo avangar para além das dicotomias e dos reducionismos, tanto abrangendo a
subjetividade e a singularidade dos sujeitos, sua especificidade de ser e se colocar no

mundo, quanto destacando a constituicdo da dimensdo de sujeito social, historico e

cultural.

Essa compreensdo dos processos de constitui¢do das criangas, que procura romper com
isto ou aquilo, ou seja, compreendendo-as como ao mesmo tempo singulares e plurais,
torna-se central para pensar propostas educativas. Permite também compreender sob
novas bases os processos de resisténcia e transgressao as regras verticalmente impostas,
processos que ocorrem muitas vezes no esforco de resisténcia a conformagao,
constituindo-se num efeito simultaneo de integracdo e adaptacdo, mas também de

individuacao.

No corpus total das dissertacdes analisadas, a grande maioria dos trabalhos abordaram
concepcdes de crianca e infincia mais ampliadas; porém alguns trabalhos — em virtude
de utilizarem referenciais tedricos ancorados na Psicologia do Desenvolvimento, com
énfase nas determinagdes bioldgicas, os quais se constituiram hegemoOnicos durante
muito tempo no campo cientifico — acabaram trazendo ainda uma concepg¢ao de crianga
em desenvolvimento, na qual as criangas sdo compreendidas com base na “no¢do de
natureza”, enfatizando prioritariamente seu desenvolvimento e sua maturacdo biologica
como decorrente de fatos naturais e desconsiderando nesse processo as determinagdes

sOcio-historicas.
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Educacao, infancia e corpo

Com relagdo a categoria geral educagdo, nas dissertagdes analisadas destacou-se uma
visao de educacdo integral, salientando a nao-segmentacdo dos conhecimentos e sua
ndo-dicotomizagdo em 4dreas e disciplinas escolares. Destacaram como central a
necessidade de a Educagdo Infantil ter definida uma intencionalidade pedagogica
centrada nas brincadeiras, nas interagdes e nas inimeras linguagens praticas, corporais,

plésticas, verbais e dramaticas.

Um grupo de trabalhos definiu educacdo numa perspectiva de critica a educacdo
tradicional calcada na submissao, tendo como suporte para essas criticas as influéncias
dos estudos do campo da Sociologia. Nesse viés, os autores desenvolveram criticas aos
processos educativos pautados na socializagdo como submissdo e conformagao,
concebendo a escola como um espago de reprodug¢do dos valores dominantes, mas
também como espago de lutas, de conflitos e de possibilidades de novas experiéncias
para as criangas. Todavia, alertam que, para os espagos educativos se tornarem espago
de critica e contribuirem para o processo de emancipagdo, ha necessidade de formagao
ndo somente profissional, mas também “politica”. Destacam que, em processos
educativos emancipatorios, € preciso ouvir as criangas, conhecé-las e reconhecé-las nao

apenas como meras reprodutoras, mas especialmente como co-produtoras da realidade.

A critica a educagcdo como processo de regulacdo social foi exposta em um dos
trabalhos analisados, no qual o autor enfatizou o processo educativo que tem a pretensao
de regulacdo social das criangas em seu bojo. Mas urge destacar que considerar as
criangas como sujeitos ativos pressupde a possibilidade de atuagdo desses sujeitos € nao
a de mera submissdo a regulacdo total. Entretanto, essa discussdo sobre a regulacdo
social indica a necessidade de se buscar propostas educativas nas quais 0s processos
educativos possibilitem pensar modelos de socializagdo horizontais e interativos,
possibilitando a agdo, participacdo e intervencao efetiva das criangas, para que elas

passem a se constituir efetivamente como sujeitos, para além dos discursos.

A perspectiva da educagao como direito foi evidenciada nos trabalhos de alguns dos
pesquisadores, que destacaram a necessidade de dar legitimidade a essa educagdo, tendo

seu embasamento em documentos legais como a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da



16

Educagao Nacional) ¢ o ECA (Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente). Aliada a essa
discussdo, os autores, na sua maioria, teceram criticas as precariedades na outorga desse

direito.

Torna-se necessario destacar que hé avancos no campo do discurso social e politico
sobre a infancia de direitos, contudo, percebem-se praticas sociais relacionadas com as
criancas que nao garantem seus direitos fundamentais. Para muitas delas, constitui-se
uma medida emergencial resgatar o respeito a dignidade e aos seus direitos, ndo so os
direitos garantidos em lei, como o direito & Educagdo Infantil de qualidade, mas o
direito em todas as suas faces, ou seja, os direitos individuais, sociais, econdmicos,
culturais, étnicos, religiosos, geracionais, etc., para mudar efetivamente a dura realidade
da situacdo de muitas delas, que continuam sendo marcadas pelas contradi¢cdes da
sociedade em que vivem, num contexto exacerbado de exclusdo econdmica, cultural e

social.

Apenas um dos trabalhos analisados desenvolveu a possibilidade de diferentes
perspectivas educativas que, ancoradas em um didlogo com contextos e culturas
especificas, tragam implicito o confronto cultural como meio de romper com a
subordinagdo dos grupos sociais minoritarios. No sistema educativo hegemdnico nao ha
“espacgo” para “outras” culturas; desse modo, buscam-se hoje perspectivas de educagao
que estejam ancoradas em um didlogo com contextos e culturas especificas, sendo para
1sso necessario o confronto cultural para a emergéncia de um novo “modelo” educativo.
Atualmente ha imposi¢ao cultural de um modelo hegemonico e tnico, € nesse processo
ndo so as culturas minoritarias sofrem o processo de subordinagdo, mas sobretudo os
grupos sociais detentetores dessas culturas. Nesse sentido, os confrontos culturais
possibilitados pelos estudos antropologicos da infancia t€ém sido determinantes para
pensar outras possibilidades educativas e processos socializadores menos verticais e

coercitivos.
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