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INTRODUCAO

O presente trabalho aborda parte dos resultados obtidos em uma pesquisa de
Mestrado, de inspiragdo etnografica, que, a partir dos Estudos Culturais em Educagdo e
das contribui¢des dos Estudos desenvolvidos por Michel Foucault, procurou discutir e
problematizar praticas escolares e o disciplinamento que estas operam nos corpos de
criancas de uma Escola Municipal de Educagdo Infantil. Nessa perspectiva, tal
empreendimento analitico considerou os individuos escolares sendo engendrados pela
acao do poder e possibilitou a tematizagdo das praticas escolares e de sua produtividade
enquanto instancias disciplinares, exercitando a compreensdo das relagdes de poder, dos
movimentos de resisténcia e da pluralidade de sujeitos que (re)significam o espago
escolar. Reconhecendo que os estabelecimentos de Educag@o Infantil encontraram-se (e
encontram-se) implicados nos processos de objetivagdo e subjetivacdo dos individuos,
através de pressupostos modernos que tém o intuito de regular a conduta humana, a
partir do que vemos e pensamos nos proprios € os outros, procurarei problematizar a
préatica escolar de selecdo de alunos/as e a organizagdo das turmas na Educacdo Infantil.
A partir de tal discussdo, inspirado nos estudos foucaultianos, analisarei os aspectos
disciplinares a partir da énfase pedagdgica em que o disciplinamento visa, sobretudo, a
normalizacdo de certos comportamentos. Nessa perspectiva, no decorrer do trabalho,
pretendo discutir a pratica de selecdo de criangas, assim como os efeitos desse
procedimento enquanto pratica escolar que incide no disciplinamento dos corpos
infantis. Procurarei destacar a “produ¢do” das criangas e de suas capacidades, através da
analise dos efeitos da pratica de sele¢do enquanto mecanismo disciplinar, como podera
ser acompanhado através do processo seletivo de Airton', que sera discutido na proxima

secao.

' Os nomes que forem utilizados durante o trabalho para se referir as criangas participantes da pesquisa
serdo todos ficticios.



A SELECAO DE AIRTON

O Airton ¢ aluno novo; veio encaminhado pelo Conselho Tutelar. A maioria
das informagdes que obtive sobre a historia de vida dele ocorreu através da
anamnese inicial com a familia. Ele € o unico desconhecido das criangas da
turma, pois os outros estdo juntos desde os dois anos de idade. O menino é
muito agressivo; o pai estd cumprindo pena no Presidio Central por
homicidio. Ele é muito agressivo comigo e com os colegas. E dificil
conseguir que ele realize alguma tarefa. Nos ultimos meses, ele tem
apresentado um comportamento exagerado em relacdo a exibi¢do da
genitalia. Ja conversei com a mde para entender o que pode ter desencadeado
isso, mas ela relatou que ndo estad acontecendo nada de diferente em casa.
Tenho observado o comportamento do Airton no patio e cuidado para ele ndo
se machucar, pois ele é doente. Fiquei muito chateada, quando, no momento
da anamnese, a mae relatou que ela e seu filho s@o soropositivos (Didrio de
Campo — transcrigao de didlogo, 11/07/03).

A partir da leitura do excerto, ¢ possivel dizer que a descri¢do, o trabalho
explicito da linguagem possibilita e autoriza o processo de transformagdo das
caracteristicas observadas na crianga em um caso. Nesse sentido, acompanho Foucault
(2004, p.126) quando assegura que descrever “¢ ver e saber a0 mesmo tempo, porque,
dizendo o que se V€, o integramos espontaneamente ao saber; ¢ também ensinar a ver,
na medida em que é dar a chave a uma linguagem que domina o visivel”. A medida que
Airton ¢ descrito, segue-se certa ordenacdo de suas “caracteristicas” pessoais €
familiares, assim como dos acontecimentos que tém “marcado” a sua vida na escola e
em casa. Tal descricdo objetiva o menino a medida que classifica, hierarquiza e
diferencia, tornando o mesmo um individuo operacionalizavel e calculavel, ensinando
aos/as professores/as, as/aos maes/pais € as proprias criangas quem ¢ o menino, de quais
qualidades e caracteristicas ¢ dotado, por qual processo deve passar para finalmente se
transformar no sujeito “normal” requerido pela institui¢ao.

Nesta perspectiva, ¢ importante retomar o excerto no momento em que a
professora ressalta que a maioria das informagdes que obteve de Airton surgiram da
anamnese inicial com a familia. Desse modo, destaco que, para a institui¢do tornar o
menino objeto de conhecimento, foi preciso inicialmente “conhecer” a sua historia de
vida através de tal pratica. A anamnese colabora com a produ¢do de saberes sobre o
menino a medida que possibilita e estimula a elaboragdo de meios tedricos precisos para
compreendé-lo. Assim, acompanho Narodowski (2001) quando assegura que as escolas,
devido a vontade de controle que tém sobre os processos escolares, respaldam-se em
discursos pedagdgicos que validam as praticas referentes a atuagdo com as criangas.

Saliento, portanto, que a mae de Airton, ao candidatar seu filho a uma vaga na Escola



Infantil, participou de um processo seletivo com a professora responsavel pela turma.
Esse processo foi constituido (entre outros critérios estabelecidos pela mantenedora) por
entrevistas que abordaram questdes referentes as condicdes sodcio-econOmicas da
familia, ambiente familiar, comportamento e satide da crianga. O menino (candidato
com cinco anos de idade) realizou uma entrevista (com questdes referentes a dados da
familia e preferéncias pessoais) e dois “testes” concomitantes de desenho, para que
fosse escolhida uma turma “adequada” ao seu “perfil”. Sendo assim, torna-se

importante salientar o relato da professora em relacao a organizacao das turmas.

Ap6s o término das entrevistas, nds realizamos uma reunido para organizar as
turmas, levando em consideragdo os dados que conseguimos sobre as
criangas candidatas e suas familias. Vou citar um exemplo que vai ser mais
facil de vocé entender: No caso da turma do Pré A, que vocé vai acompanhar
neste semestre, as criangas estdo juntas desde os dois anos de idade. No
momento em que foram realizadas as anamneses, as professoras
[responsaveis pela selecdo] observaram que as criangas e suas familias
apresentavam muitos problemas, por isso decidimos deixar todos em uma
unica turma. Dessa forma, a equipe diretiva, todos os anos, ja sabia qual
professora tinha o perfil para receber o desafio de trabalhar com esse grupo.
Também ¢é importante dizer que conseguimos apoio do servico social, servigo
de saude e psicologia para o acompanhamento das familias da turma. Caso as
criangas tivessem ficado em turmas diferentes, ndo conseguiriamos todo esse
apoio de profissionais especializados e ainda teriamos mais dificuldade em
educa-las. Por isso, logo que realizei a entrevista com o Airton, ja soube que
ele tinha o “perfil” do Pré A (Diario de Campo — transcrigdo de dialogo,
11/07/03).

A leitura do relato da docente possibilita observar que as criancas passam a ser
individualizadas. Nesse sentido, enfatizo que, a partir das entrevistas, ¢ realizada, na
instituicdo de educagdo infantil, a organizacdo de um sistema de registro permanente
que acompanhara a vida escolar da crianga. Por outro lado, destaco o investimento da
institui¢do na producdo pedagogica da crianga-escolar, sendo possivel dizer que tal
crianca resulta da articulagdo dos discursos que a nomeiam e das praticas
institucionalizadas que a capturam. Dessa forma, concordo com Larrosa (1994, p.52)
quando afirma que “€¢ no momento em que se objetivam certos aspectos do humano que
se torna possivel a manipulagdo técnica institucionalizada dos individuos”, pois ¢ na
articulacao entre poder e saber que se produz a crianga-escolar.

Nesse aspecto, tais discussdes possibilitam dizer que as criangas, na instituicao
escolar, passam por um processo que as torna objeto de conhecimento, que as
individualiza, descreve e documenta, através do processo de entrevistas e testes de

desenho. Este processo podera ser observado no decorrer da proxima secao.



ANAMNESE FATAL

As entrevistas iniciais, realizadas de forma “natural” nas instituicoes de
educagdo infantil, podem ser compreendidas como praticas de exame. Nesse sentido,
ressalto que a anamnese se aproxima das considera¢des enunciadas por Foucault (1987,
p.156) a respeito do exame quando afirma que o mesmo “supde um mecanismo que liga
certo tipo de formacgao de saber a certa forma de exercicio do poder”. Portanto, o poder
disciplinar, a propor¢ao que produz saberes sobre as criancas e suas familias, confere
visibilidade as mesmas. Assim, pode-se dizer que os registros realizados através da
pratica da anamnese “qualificam” o processo de ensino-aprendizagem e estabelecem
uma conexao entre o interior € o exterior da institui¢ao, pois, a0 mesmo tempo em que
servem de informacdo para as pessoas que trabalham diretamente com as criangas,
podem ser utilizados como documentos para encaminhamentos a outros/as especialistas.
Justifica-se, dessa forma, a importincia de ressaltar que o conhecimento produzido
sobre as criangas através da elaboragdo desses documentos € continuo, pois se renova a
cada novo registro, possibilitando um acumulo de informagdes a respeito dos individuos
sobre os quais se refere. Da mesma forma, tal conhecimento pode ser considerado
intercambiavel, pois, a cada ano letivo, uma nova professora recebe os registros com
informacdes precisas a respeito do grupo no qual ira atuar.

E ¢ justamente a partir de todos esses ditos que considero importante apresentar
as etapas da entrevista que compdem a pratica de anamnese na instituicdo de educagdo
infantil em que foi realizada a pesquisa. O primeiro dia de selecdo ¢ destinado a
entrevista com as familias, quase sempre representadas pelas maes das criancgas,
conforme relato da docente. A referida entrevista aborda questdes a respeito ao
ambiente familiar, saude e comportamento geral da crianca. As perguntas e a transcri¢ao
das respostas dos/as informantes sdo realizadas pela professora. Neste sentido, retomo
as discussdes propostas por Narodowski (2001) a respeito da produtividade dos/das
inventarios/entrevistas realizados nas escolas, ao assegurar que os questionamentos
realizados nesse processo outorgam critérios considerados validos com vistas a selecao
de informacdes de interesse do/da pedagogo/a para intervir no processo de ensino-
aprendizagem.

No segundo dia, ¢ realizada a entrevista a respeito das preferéncias pessoais
com o/a candidato/a e duas propostas concomitantes de desenho da figura humana e

casa. A partir do término das duas instancias de “selecdo” das criangas, ¢ realizada uma



reunido com as professoras e equipe diretiva, para leitura, discussdo, organiza¢do das
turmas e escrita do perfil das mesmas. Levando em consideragdo as discussoes
empreendidas até este momento a respeito da anamnese enquanto pratica de exame que
confere visibilidade aos/as ingressantes na educacao infantil e suas respectivas familias,
considero importante discutir algumas questdes que fizeram parte do processo
“seletivo” do menino Airton. Problematizo tais questdes no intuito de destacar a
articulacao entre as tematicas propostas e a “producao” de saberes sobre o candidato.

O conjunto de questdes a respeito do ambiente familiar do candidato procura a
“esséncia” da crianca na histdria da familia, ou seja, uma “verdade” que possa servir de
subsidio para suas acdes, tendo em vista o disciplinamento dos corpos. Pode-se dizer,
portanto, que a instituicdo de educacdo infantil procura “converter” as criancas e
familias a sua ‘“verdade”, através da operacionalizagdo de estratégias disciplinares.
Portanto, a “verdade” da instituicio de educacdo infantil ¢ produzida através de
discursos que a legitimam e viabilizam a a¢do do poder de narrar as criangas e suas
respectivas familias.

O repertorio de questdes sobre o ambiente familiar das criangas procura obter
informagdes a respeito da questdo conjugal, do comportamento da crianca no lar e de
algumas formas como os pais intervém em seu cotidiano. Por outro lado, ressalto que
algumas questodes, além de inquirir a respeito da tematica proposta (ambiente familiar),
“sugerem” e, de certa forma, “ensinam” a¢des que “devem” ser realizadas pelas
familias.

Assim, ¢ interessante destacar algumas questdes que corroboram com as
consideragdes referidas anteriormente: Com que freqiiéncia a crianga ouve historia?
Qual ¢ o periodo do dia reservado para assistir televisao? Qual € o periodo do dia em
que os pais brincam com a crianga? Tais questionamentos, ao enunciarem suas
“verdades”, podem ensinar que as familias devem contar historias para as criancas,
brincar com elas, assim como definir um periodo para que as mesmas assistam
televisdo. A medida que essas perguntas sdo realizadas, elas passam a atuar sobre o
comportamento dos individuos informantes, procurando ‘“formar”, “dirigir”,
”modificar” sua maneira de conduzir a educacdo das criangas, inscrevendo-os em
estratégias de conjunto que visam ao disciplinamento dos corpos. Esses diferentes
questionamentos sdo, portanto, um exercicio de poder que estabelece todo um modo de
saber, inventando uma familia diante da qual classificam e normalizam os pais/as maes

dos/as candidatos/as.



Por outro lado, € possivel dizer que o conjunto de questdes a respeito da saude
do candidato evidencia a vontade de saber da institui¢ao de educacao infantil em relagao
a saude/doenca e aos cuidados do individuo em questdo. Dessa forma, todas as
informacdes a respeito do historico de saude da crianca passam a ser coletadas, descritas
e organizadas, de forma que os fendmenos bioldgicos do corpo infantil possam tornar-se
“conhecidos”. Os questionamentos interrogam a familia a respeito das condicdes de
saude da crianga, operacionalizando um processo de individualizagdo e constituem um
campo documental. E relevante destacar que as questdes referentes a saude da crianca
permitem um controle exato e funcional do corpo infantil. Nesse sentido, destaco as
seguintes questdes: A crianca ja foi hospitalizada? Costuma adoecer facilmente? Tem
algum problema de saude? E dependente de algum medicamento? E alérgica a algum
alimento? Tais questionamentos evidenciam a preocupagao da instituicdo em conhecer a
crianca no detalhe em relacdo aos aspectos referentes a sua saude, no intuito de
“qualificar” o atendimento, prevenindo possiveis contratempos que possam interromper
a organizacao institucional. Diante disso, a medida que ocorre uma descricdo minuciosa
das condigdes de saude da crianga, esta passa a ser diferenciada das demais, tornando-se
objeto de conhecimento. Trago tais consideracdes com a intencdo de destacar que, no
momento em que a mae entrevistada “revela” para professora que seu filho ¢ HIV
positivo, o mesmo passa a ser posicionado de forma diferenciada em relagdo as outras
criangas da turma que ele ir4 freqlientar. Sendo assim, retomo o excerto apresentado na
abertura da segunda secdo deste trabalho, referente aos comentérios da professora em
relagdo ao menino, quando a mesma relata: “Tenho observado o comportamento do
Airton no patio e cuidado para ele ndo se machucar, pois ele ¢ doente. Fiquei muito
chateada quando, no momento da anamnese, a mae relatou que ela e seu filho sdo
soropositivos”. Pode-se dizer, portanto, que, a partir da informagao da mae a respeito da
saude do filho, este passa a ocupar uma determinada posi¢do de sujeito, na qual ¢
descrito como uma crianga doente que necessita de cuidados para ndo se machucar.
Dessa forma, a medida que a docente destaca “certas” caracteristicas a respeito da saude
do menino que permitem a producdo de saberes sobre o mesmo, € possivel dizer que ela
estd procurando formas de normaliza-lo.

E ¢ justamente a partir das consideragdes realizadas a respeito de alguns
questionamentos constantes nas fichas de entrevista analisadas que considero
importante apresentar a ultima etapa do processo de anamnese realizado com a mae, que

diz respeito ao comportamento geral do menino. Os questionamentos realizados a



respeito do comportamento do candidato a vaga na escola evidenciam que a institui¢cdo
reconhece a familia enquanto instancia de “captura” dos corpos. A observacido do corpo
infantil, a medida de seus atos, a explicacdo de suas conquistas, a predicao de suas
dificuldades passa a ser o elemento “fundamental” da pratica pedagogica. Os
questionamentos realizados na ficha de entrevista corroboram com a afirmagdo e
possibilitam dizer que para a crianga ser “recolhida” pela Pedagogia e submetida ao seu
regime epistemologico de observacao e andlise, tendo em vista a producdo de saberes
sobre a mesma, € preciso conhecé-la através de sua familia.

Dessa forma, ¢ importante destacar a resposta da mae ao ser questionada a
respeito de como era o comportamento do seu filho: “o meu filho ¢ agitado e ndo se
relaciona bem com as outras criangas, pois estd acostumado somente com o irmao. Ele
tem a cara e o comportamento igual ao do pai dele”. E interessante observar que o
menino, ao ter o seu comportamento descrito, ¢ posicionado pela made como uma
crianca agitada que apresenta problemas de relacionamento. Por outro lado, tal
comportamento € atribuido de forma naturalizada a semelhanca fisica e emocional que o
mesmo tem em relagdo ao seu pai. Desse modo, € possivel destacar que a familia pode
ser considerada a primeira instancia de “captura” dos corpos. Pode-se dizer que, através
de praticas familiares, tal como o estabelecimento de semelhangas, sdo
operacionalizados mecanismos individualizantes que marcam sutilmente no corpo sua
identidade e seu pertencimento. No entanto, ressalto que os investimentos materiais no
corpo nado se restringem a familia, pois a mesma integra redes de praticas discursivas
que se relacionam atuando sobre 0 mesmo.

Nessa perspectiva, prosseguindo a discussao a respeito das questoes realizadas,
¢ interessante salientar a resposta da mae em relacdo ao questionamento de como
poderia contribuir para o desenvolvimento escolar do seu filho. A entrevistada
respondeu que poderia contribuir dizendo para o menino se comportar bem, nao brigar e
obedecer a professora, evidenciando o carater publico do discurso pedagégico. E
possivel observar que a mae conhece as expectativas da escola em relagdo ao
comportamento de seu filho e aos compromissos definidos pela instituicdo que ela
“deve” cumprir enquanto responsavel pela crianga. Nessa perspectiva, prosseguindo a
analise que vem sendo desenvolvida, na proxima secdo, serd apresentado o processo de
(re)conhecimento do menino através das informacdes que foram obtidas na entrevista

individual e nos “testes” de desenho.



(RE)CONHECENDO A CRIANCA

Através da realizagdo de uma entrevista individual com a crianca e duas
propostas concomitantes de desenho, a entrevistadora procura (re)conhecer as
caracteristicas que foram atribuidas @ mesma na anamnese com a familia. Tal processo
implica um recorrente disciplinamento, pois define as turmas que as criangas irdo
freqlientar, estabelecendo estratégias para o controle de seus corpos. Dessa forma, ¢
relevante esclarecer que as turmas sdo constituidas a partir da observagdo da
entrevistadora a respeito das “caracteristicas” das criancas e suas familias, tendo em
vista a “qualificacdo” do atendimento institucional. Através desse processo, o/a
pedagogo/a passa a “conhecer” a vida cotidiana, os costumes € o comportamento geral
das criangas. Durante o processo de entrevista individual com a crianca, a docente
“interroga” a mesma a respeito de sua familia e realiza o registro minucioso de tudo o
que atingiu os seus sentidos enquanto observadora.

Nessa perspectiva, conforme Corazza (2001, p.45), “tem-se uma forma mista
do percebido e¢ do falado, da questio e da observacdo, da pergunta e do visto”. E
importante ressaltar que tal “forma mista” do percebido e do falado evidencia-se no
processo de entrevista. Os questionamentos realizados pela entrevistadora e as respostas
do menino podem ser considerados como sendo o momento falado, enquanto as
caracterizacoes realizadas a respeito do mesmo se constituem no visto, no observado e
no percebido. Tais caracterizagdes atribuidas ao menino, decorrentes do processo de
observagdo da docente e presentes em seus registros, sdo as seguintes: “ndo demonstra
autonomia, ¢ inseguro, parece viver em extrema caréncia, terd dificuldades no processo
de adaptacdo”. Pode-se dizer que, através do “percebido e do falado”, Airton € posto em
um campo de vigilancia e situado igualmente em uma rede de anotagdes escritas.

Prosseguindo a analise, ¢ interessante retomar os “modos de ver e narrar” o
menino, apresentados nas ‘“constatacdes” da entrevistadora quando afirma que o
“candidato ndo demonstra autonomia e ¢ inseguro”. Tal observacdo ¢ partilhada com a
mae do menino, quando orientada pela docente a “desenvolver” autonomia em seu filho
para que o mesmo ndo enfrente problemas no processo de adaptacdo escolar. Nesse
sentido, € possivel destacar que este processo de adaptacdo pode ser considerado uma
estratégia disciplinar de “preparagdao” da crianga que emigra da familia para o novo
espaco, que ¢ a escola. Assim, a escola “orienta” as familias e as criancas em relagdo as

suas regras e funcionamento. Estas orientagdes, que fazem parte da organizagdo



institucional, podem ser consideradas implicadas em relacdes de poder, que sdo tanto
menos visiveis quanto mais fisicas e materialmente estdo presentes.

A partir das consideragdes desenvolvidas a respeito da entrevista individual,
torna-se relevante problematizar os testes de desenho (figura humana e casa), que fazem
parte do processo de sele¢do das criancas. Essas propostas sdo realizadas em pequenos
grupos, sob a orientagdo, a observagdo e o registro docente. Ressalto que tais registros
realizados pela profissional ndo se constituem uma analise deliberada de uma falante
autobnoma a partir de uma intencao avaliativa, mas sdo produzidos a partir dos discursos
dos/das profissionais, da Pedagogia e dos campos que a constituem, como a Psicologia,
Medicina, entre outros. Pode-se dizer, portanto, que as “constatacdes” realizadas em
relacdo aos desenhos irdo se constituir em estratégias de poder, que visam o
disciplinamento e normalizacao dos corpos.

Dessa forma, € preciso levar em consideragdo que as “observagdes em relagdo
ao candidato durante o desenho”, assim como algumas “constata¢cdes da observadora”,
que serao discutidas evidenciam a produgdo e o exercicio do poder epistemoldgico.
Conforme Foucault (2003), este ¢ um poder a partir do qual se extraem saberes “dos” e
“sobre” os individuos. E possivel dizer, portanto, que tal saber nasce da observagio, da
classificagdo, do registro e da analise dos comportamentos dos individuos. Realizando
uma aproximac¢do com a analise que vem sendo desenvolvida, ressalto que, a medida
que as criangas sao observadas, classificadas, registradas e analisadas, a partir da pratica
de selegdo, sdo produzidos determinados saberes. Através da operacionalizagdo de tal
pratica, um saber e um sujeito sdo constituidos, pois essa “vontade de conhecer” a
crianca em suas particularidades tem relacdo com a ‘“vontade de governo” que o
exercicio do poder epistemologico possibilita.

Através dos registros analisados a partir dos testes de desenho, evidenciam-se
as posicdes de orientadora e principalmente de observadora que ocupa a docente durante
o processo de selegdo das criancas. Enquanto orientadora da proposta, a profissional
entrega o material as criangas, controla o tempo, conversa com as mesmas e realiza
questionamentos e intervengdes nos momentos que considera necessario. Por outro lado,
como observadora, procura descrever o percebido durante a realizacdo do desenho pelo
candidato, assim como as suas ‘“‘constatacdes” enquanto especialista. Dessa forma,
percebe-se que a técnica de observagdo ¢ considerada de forma ‘“natural” como um
importante instrumento para a identificacdo, a descricdo e o acompanhamento do

comportamento da crianca. Pode-se dizer, portanto, que, durante a observacdo da



crianga, a docente evidencia a concepcao de que existe uma dita realidade constituida
por variados elementos que possui uma existéncia concreta, aguardando por ser
descoberta e reconhecida.

Desse modo, ¢ preciso levar em consideracdao que os registros de observacao da
docente, produzidos durante os testes de desenho, também podem ser vistos enquanto
constituintes de uma pratica documentaria que tem o intuito de “ver e dizer” o que se
acredita que seja a crianga enquanto objeto visivel. Nessa perspectiva, concordo com
Corazza (2001, p.47) quando assegura que, na escola, “o que a professora observa de
visivel na crianga estd enquadrado nas categorias, etapas, niveis, ordens, fixados pelo a
priori essencial dos enunciados”. Pode-se dizer, portanto, que a correlagdo entre o
visivel e o enuncidvel j4 esta fixada em um a priori essencial, ou seja, o que a
professora observa em relacdo ao desenho da crianga ¢ fornecido pela configuragao
conceitual que engendrou a propria proposta. Justifica-se, dessa forma, o registro que
consta na ficha analisada de que “o desenho da figura humana de Airton ¢ muito
primario para sua idade”, pois se evidencia a tentativa da especialista de encontrar na
Pedagogia os indicadores técnicos da situagdo do menino.

Por outro lado, ¢ importante destacar a existéncia de situacdes registradas pela
docente durante a realizagdo do teste que “escapam” do seu controle. O menino
terminou a realizagdo do desenho em dez minutos, “extrapolou” a proposta prevista
desenhando, além da figura humana, um ledo. Negou-se a pintar o desenho, reclamou
que estava cansado e, no final do teste, chorou solicitando a presenga da mae. A partir
dessas consideragdes, ¢ possivel dizer que as relacdes de poder suscitam resisténcias,
fugas presentes nas relagdes escolares, entre professora/aluno e aluno/professora,
delimitando espacos, marcando gestos, constituindo comportamentos entre outras
formas de manifestacdo. Pode-se dizer, portanto, que as relagdes de poder se
operacionalizam num “jogo” de incitamentos, tensdes, interditos e enunciados,
produzindo saberes e taticas que possibilitam o estabelecimento de novos campos de
forga e novas relacdes de poder.

A proporgio que se realiza a leitura das “constatagdes” da professora presentes
na ficha de observacdo do desenho da casa, ¢ possivel destacar que o menino ¢
posicionado como uma crianga “imatura” que apresenta “desvio de conduta”. Destaco
as referidas consideracdes com a intencao de realizar uma aproximagdo com as analises

desenvolvidas por Foucault (2001) quando discute as nogdes que se destacavam nos
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exames psiquiatricos por ele analisados. Conforme o filésofo, as nogdes que se repetiam

nos exames podem ser encontradas em toda uma série de textos:

EENT3

“imaturidade  psicolégica”, “personalidade pouco estruturada”,“ma
apreciacdo do real”. Tudo isso sdo expressoes que encontrei efetivamente
nestes exames: “profundo desequilibrio afetivo”, “sérios distarbios
emocionais”. Ou ainda: “compensag¢dao”, ‘“producdo imaginaria”,
“manifestacdo de um orgulho perverso”, “jogo perverso”, “erotrastismo”,
“alcebiadismo”, “donjuanismo”, “bovarismo”, etc. Ora que funcdo tem esse
conjunto de nogdes? (p. 20).

Dessa forma, conforme o autor, tais nogdes servem para repetir a infracao,
definindo-a como um trago individual. Por outro lado, na andlise que vem sendo
desenvolvida, ¢ possivel pensar que as nog¢des de “imaturidade” e de “desvio de
conduta” servem para reiterar uma posicao de sujeito, que passa a ser definida como
uma caracteristica individual. Sendo assim, tais nogdes podem ser compreendidas como
“qualificacdes morais” que individualizam e singularizam a crianga, tornando-a visivel.
E o fato de o menino ser visto sem cessar que o mantém sujeito a disciplina. Nessa
perspectiva, o conjunto de entrevistas e testes de desenho faz surgir elementos que
podem ser considerados como possiveis causadores de futuras atitudes indesejadas pela
escola e pela familia. Tal andlise, considerando as diferencas de objeto de estudo e
tempo em que a mesma foi realizada, pode ser aproximada das discussdes
desenvolvidas por Foucault (2001) quando salienta que o exame ¢ constituido como um
instrumento que “denuncia” como o individuo ja se parecia com seu ‘“‘crime” antes
mesmo de cometé-lo, ou seja, tal operador disciplinar age como forma de conhecimento
para a prevencao de futuras “faltas”, “infragdes” que possam ser cometidas.

Nessa perspectiva, ¢ interessante ressaltar que o registro referente a observagao
da docente evidencia que a instituicdo de educacdo infantil ¢ “examinadora”, pois
atribui a cada crianga como estatuto a sua propria individualidade. Tal processo de
exame continuo, que supde a extracdo de saberes das criancas, torna possivel o
desenvolvimento da propria Pedagogia. Nesse sentido, concordo com Varela (1996,
p.86) quando afirma que os exames (aqui incluo o processo de selegdo das criangas,
entre outras praticas) “nao avaliam apenas as aprendizagens e a formagdo que recebem
os escolares, como [também] conferem a cada estudante uma natureza especifica”, ou
seja, convertem-no em um sujeito individual.

Através das observagdes analisadas, € possivel dizer que existe uma

“produgdo” de individuos, baseada em um processo de individualizagdo maxima, que
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busca fixar identidades, definindo a todos e, a0 mesmo tempo, a cada um. Dessa forma,
acompanho Ratto (2004) quando afirma, em suas analises, que, para a escola, todas as
criancas devem tornar-se disciplinadas e, portanto, ddceis e Tuteis, através do
aprendizado de um amplo e complexo conjunto de maneiras de se relacionar consigo,
com os outros, com as autoridades, com o espaco e com o tempo. A partir das
consideragdes da autora, pode-se entender o processo de sele¢do como a primeira etapa
de individualizagdo das criangas na instituicdo, pois tal pratica se baseia em saberes e
técnicas que estabelecem o que cada um € em meio a um conjunto, fazendo de cada
individuo “um caso”.

Levando em consideracdo as analises desenvolvidas, na préxima sec¢do,
apresentarei o processo de organizacdao das turmas que ocorreu apds a selecdo, através
das discussdes do grupo de professoras e equipe diretiva a respeito da escolha da turma

que Airton deveria freqiientar, de acordo com o seu “perfil”.

O PERFIL DO PRE A

A partir do titulo da secdo, passo a perguntar-me: O que significa ter o “perfil”
do Pré A? De que forma foi-se constituindo o “perfil” desta turma? Quais sdo os
“modos de ver e de dizer” que se evidenciam em tal “perfil”? A partir das questoes,
esclareco que ndo tenho a pretensdo de encontrar respostas, mas de problematizar a
organizagdo das turmas, procurando entender o funcionamento dos processos
permanentes de disciplinamento dos corpos das criancas e suas familias,
operacionalizados através da selegdo. O “perfil da turma” pode ser entendido como uma
descricao breve das informacgdes referentes a um grupo de criangas que se encontra na
mesma faixa etaria, freqiientando a escola infantil. E importante esclarecer que os
registros que constituem o dito “perfil” ndo sdo aleatdrios, mas tém critérios que sdo
definidos a partir do “olhar” especializado do/da pedagogo/a, que conflui e se
(re)significa com os discursos de outros/as profissionais. Nesse sentido, apresento a
seguir a descri¢do realizada pela docente de algumas criancas que fazem parte da turma

para qual o menino Airton foi selecionado:

Ana: Pais separados e a familia é carente, inclusive a mée recebe da escola a
doagdo do excedente da alimentagdo preparada para o lanche das criangas.
Ela ¢ atendida uma vez por semana pela enfermeira da SMEP que faz higiene

12



de sua cabega para tratar o problema dos piolhos. Andressa: Mora com os
pais (que trabalham no Galpdo de Reciclagem) ¢ bastante agressiva. Pedro:
Mora com a mde, pois houve a separagdo do casal este ano. A méde procurou a
escola ontem, para pedir ajuda, dizendo que o menino esta bastante agressivo
com ela. Durante o periodo em que ele estd na escola, percebo a dificuldade
que o mesmo tem de se relacionar com o grupo. Leonardo: Mora com 0s
padrinhos, pois perdeu a mie ainda bebé. O pai é ausente. Ele apresenta
dificuldades em cumprir normas estabelecidas. Muitas vezes, tenta conduzir o
grupo e (se possivel) as acdes da professora também. Tenho muita
dificuldade em lidar com ele, principalmente no periodo de descanso e final
da tarde. Indacio: Mora com os pais; ¢ bastante agressivo com os colegas na
disputa pelo espago ou brinquedos, tendo dificuldade em desculpar-se com os
mesmos (Diario de Campo, 20/08/03).

As criangas descritas (entre outras) e a turma a que elas pertencem, conforme
relato da docente, foram constituidas (no Maternal 1) a partir do processo seletivo e das
observagdes de que “as criangas e familias apresentavam muitos problemas”. A medida
tomada para normalizar os/as candidatos/as selecionados/as foi a de constituir uma
turma, pois, dessa forma, a institui¢do conseguiria apoio do “servigo social, servico de
saude e de psicologia, para o atendimento das criancas e familias”, assim como
(re)significaria suas estratégias disciplinares. Nessa perspectiva, ¢ importante destacar
que, para Ewald (2000, p.99), “normalizar ¢ produzir normas, instrumentos de medida e
de comparagdo, regras de juizo”, enquanto norma pode ser definida como “uma medida,
uma maneira de produzir medida comum (idem, p. 88)”.

Os critérios de organizagdo da turma podem ser discutidos através das analises
de Corazza (2001) quando afirma que foi, a partir da Modernidade, que os efeitos das
repeticoes comecgaram a delinear os fundamentos de verdade a respeito das criangas.
Nesse sentido, ¢ possivel perceber que, na selecdo que vem sendo analisada, os “efeitos
das repeti¢cdes” presentes nas historias de vida das familias e no comportamento das
criancas sdo considerados enquanto ‘“critérios” para constitui¢do das turmas e para o
“investimento” no processo de normaliza¢do das mesmas. Tal processo de normalizacao
pode ser considerado inclusivo, tendo em vista o investimento que o acompanha em
termos de trazer as criangas que apresentam ‘“problemas” para o campo do normal e de
manter as consideradas normais dentro dos padrdes de normalidade. Nesse sentido, ¢
importante destacar também o carater econdmico da norma porque, ao fixar
caracteristicas, ela age mais racionalmente sobre os individuos.

Assim, a partir do momento em que a docente descreve as criancas no perfil da
turma, percebe-se a visibilidade que ¢ atribuida aos “desvios” das mesmas, como
“caréncia”, “irritacdo”, “agressividade”, “dificuldade de cumprir normas, de desculpar-

se com os/as colegas, de aceitar limites e de expressdo oral”, entre outros. A partir de
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tais consideragdes, ¢ possivel realizar uma aproximacdo com o dito por Ewald (2000,
p.111) ao afirmar que “aquilo que a norma torna visivel sdo sempre os desvios, aquilo
pelo que nos distinguimos dos outros, ou até de né6s mesmos”. Pode-se dizer, portanto,
que a norma se operacionaliza através de uma individualizacdo, que se caracteriza por
ser comparativa € por ndo remeter a uma esséncia. Nessa perspectiva, ¢ interessante

ressaltar as discussdes desenvolvidas por Ratto (2004) quando afirma que:

no contexto disciplinar, a norma atua sobre o corpo individual especialmente
a medida que o liga com outros corpos e produz individualidades através de
modos de comparagdo que estabelecem medidas comuns, regras de
julgamento, parametros voltados para a formatagdo minuciosa de todas as
individualidades e, a0 mesmo tempo, de cada uma delas. A norma funciona
principalmente como elo de ligagdo, de comunicagdo, entre as varias
individualidades produzidas a partir do poder disciplinar (p. 52).

Trago tais consideracdes com a intencdo de destacar que, a partir das
contribuicdes da autora e da analise dos registros da selegao de alunos/as, € possivel
perceber a articulacdo da norma e do poder disciplinar 8 medida que a mesma direciona
o que deve ser observado e corrigido na formacdo das individualidades das criangas e de
suas respectivas familias. Em relacdo as familias, observa-se, nos registros, o destaque
referente ao estado civil dos pais, constituigdo familiar e orientacdes realizadas pela
instituicdo para o atendimento das criancas, as quais expressam a busca de uma
“verdade” na historia familiar que possa “definir” quem sdo as criangas da turma. Por
outro lado, nas orientacdes prestadas pela instituicdo para o acompanhamento e
educacdo das criancas em casa, ¢ possivel perceber a tentativa de disciplinar os pais

para que os mesmos possam efetivamente colaborar com a escola em relagdo a

“captura” dos/das filhos/as que resistem aos processos disciplinares.

CONSIDERACOES FINAIS

Assim, a partir das analises desenvolvidas no decorrer do trabalho, ¢ possivel
dizer que o processo de selecdo das criangas e de organiza¢do das turmas enfatiza a
dimensdo comportamental do disciplinamento em suas implicagdes moralizantes,
objetivando e subjetivando as criancas e familias no sentido de tornéa-los conhecidos e,
portanto, governados. E ¢ justamente, a partir de todas essas consideragdes a respeito
das analises desenvolvidas no trabalho, que procurei problematizar a logica disciplinar

que movimenta a pratica escolar de sele¢do de alunos/as e a organizacdo das turmas
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operacionalizada na escola de educagdo infantil pesquisada, evidenciando, sobretudo,
alguns de seus efeitos. Sendo assim, para finalizar esse trabalho, ouso dizer que, se
assumirmos a perspectiva de que as praticas escolares sdao “produzidas”, ¢ possivel
desnaturaliza-las, repensa-las, reinventéa-las, experimentando outras posigdes de sujeito,
outros modos de agir e de pensar. Como nos ensina Schmid (2002, p. 321), “a arte de
viver tem a ver com pessoas € situagdes concretas [...], mas ndo ¢ possivel pensar [e
viver de outro modo], sem o cansativo trabalho de elaboragdo, sem a paciente
elaboracdo de outras praticas”. Desse modo, considero importante continuarmos atentos
as praticas escolares na Educacdo Infantil, questionando como as mesmas funcionam e

nos produzem enquanto sujeitos de uma determinada €poca.
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