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Resumo:

A metéfora da luz no inicio tlinel é pertinente ardagem do processo de formacao de
professores iniciantes na educacao infantil, qne ¢emo objetivo a construcdo de
dialogos que articulem teoria e pratica na formagéial (académicos residentes) e no
exercicio profissional da docéncia (professoresantes), através de acompanhamento
pedagogico, investigacao e construcao/aplicacdeat®logias sociais para a formacao
docente. Esperar alternativas ao desenvolvimentprékicas educativas de qualidade
apos longos anos de experiéncias mal sucedidagé viawel, ha que se buscar recursos
de transformacéo no inicio da formacéo e da carddcente, respaldadas por tedricos
como Garcia (2009), Goodson (2008), Imbernén (2016%so (2004, 2010), Novoa
(1995, 2006) e Tardif (2011), dentre outros, delmes um processo investigativo que
se constitui na pesquisa-formagcdo de professoiemntes. Pautas formativas, que
criam circunstancias reflexivas sao utilizadas comdutoras da producdo de
conhecimentos. Constatamos que a experiéncia vijidatuniza aos participantes o
delineamento de olhares menos ingénuos sobre ida@aldas instituicdes educativas
legitima conhecimento profissional e, a0 mesmo tenm@vigora a opc¢ao inicial pela
profissdo docente.

Palavras-chave: Formacgédo de professores iniciamestivas autobiograficas,
educacao infantil.

Introducao
A realizacdo de processos investigativos pressupdeoducdo de novos

conhecimentos ou, no minimo, a constatacao deypest®os tedricos consagrados em
diversos campos de saber. No que se refere a faamaigial de professores, estamos
vivendo um momento proficuo de desenvolvimento eggpisas que tém anunciado
caminhos orientadores de acdes que conduzam a am@ddo qualificada dos
mesmos. Varios autores (GARCIA, 2009; GOODSON, 200BERNON, 2010a,
2010b; JOSSO, 2004, 2010; NOVOA 1995, 2006; SOUZ@06; TARDIF, 2011)
investiram anos de sua atividade profissional &zeeaprocessos investigativos sobre
essa tematica, instigando, inclusive, que outradigsionais enveredassem por esse
caminho em busca de conhecimentos que tivessentral@made em seu contexto local,
mas que, certamente, pudessem trazer elementodetaras mais globais sobre a

formacdao de professores.



Os anos dedicados a formacao de professores,uns® pesquisas realizadas
ensejaram a realizacdo de uma pesquisa, envolygntissores iniciantes de educacao
infantil e académicos residentes. Varias etapandtivas foram desenvolvidas, com a
participacdo desses atores, criando uma dinamicaintizacdo marcada pela
reciprocidade, a fim de valorizar as experiénciaglas pelos académicos no decorrer
de suas trajetorias formativas e evidenciar aspegte as qualificam.

O proposito foi o de criar circunstancias formativa reflexivas para os
professores iniciantes da educacao, subsidiadasnpawvencdes e pelo apoio dos
académicos residentes, aos poucos, conforme demoisneapresentados pelos
académicos residentes, constatamos que eles, iadaaxperiéncia vivida, tanto no
desenvolvimento das pautas, quanto na realizacdacdmpanhamento das préticas
educativas dos professores iniciantes poderiannmeop sua trajetdria formativa. Na
medida em que se apropriam de conhecimentos, cesutado da relacédo teoria e
pratica, ou em alguns momentos, como resultadeftbxdes pessoais sobre a realidade
da educacéo e da constituicao do ser professafuaedo Infantil. Os desdobramentos
da pesquisa, configurados nos encontros mensasdpeaenvolvimentos das pautas, 0s
didlogos estabelecidos e a leitura das narrativasbegraficas, trouxeram-nos a
compreensao de que temos que investir na formagg@achdémicos, extrapolando a
relacdo teoria e prética que se estabelece nama@gdgiando contextos investigativos
dos quais possam participar, assim estaremos looimigio significativamente para a

construcao soélida de sua identidade docentesggeindo Garcia (2011):

vai, assim, se configurando de forma paulatinaepaeflexiva por

meio do que poderiamos denominar aprendizagenmafpmediante

a qual os futuros docentes vao recebendo modeto®sauais vao se
identificando pouco a pouco, e em cuja construgiloem mais os

aspectos emocionais do que os racionais. (Garéia 201)

Ao realizar a pesquisa com professores iniciantexaglémicos residentes,
estamos criando 0 contexto necessario para a dtude questdes importantes a
ampliacdo dos referenciais sobre a profissionaizagdocente. Os envolvidos na
pesquisa expressam conhecimentos que alicercam #arfbrmacao inicial quanto
daqueles que ja estdo em plena atividade profaksidlo entanto, o desencadeamento
de uma acado planejada e refletida leva-nos a consiovas referéncias de andlise e

novos conhecimentos que podem, com certeza, tsabsidios para o debate ampliado



sobre formacdo de professores e seus desdobranmmemtoampo efetivo da pratica
docente na Educacéo Bésica.

Buscamos retratar o desencadeamento do processtigativo vivido por nés
professores pesquisadores, professores iniciaraead€micos residentes. Delineamos,
num primeiro momento, como se deu o investimentofanmacdo de professores
iniciantes para, posteriormente, abordarmos, asegii@ncias formativas para 0s
académicos residentes envolvidos, e atraves déheede excertos de suas narrativas
autobiograficas, evidenciamos suas vozes, suasreemgbes, seus sentimentos sobre a

acao desencadeada.

I. Investindo na formacao de professores iniciantes

A preocupacéo que orienta o desencadeamento daktthb ndo é de facil
superacao, com o decorrer do tempo, com as nowasndias que se anunciam e com as
vérias transformacdes no campo da educacdo, asgfofidocente esta mudando
cotidianamente “em direcdo a uma reprofissionadiaagustificada pela necessidade de
ampliar as tarefas habitualmente designadas aenthst (GARCIA, 1999).

Concordantes que somos com este posicionamentm@ @ocentes do ensino
superior, mais especificamente, atuando na formdedprofessores, temos percebido
que ha muito vem se tornando evidente a urgéncimwstir na formacéo inicial e
continuada de professores, acompanhando, espestalmas professores iniciantes,
para que seus processos formativos ja alinhavadssam ser consolidados por
conhecimentos cientificos, desenvolvidos na unigade e no processo de imersdo na
realidade escolar, vividos de varias formas nastuigdes educativas. Bem sabemos
que o desencadeamento de qualquer atividade poofisstem suas particularidades,
desafios, incertezas e angustias ligadas a ingegup@opria de quem inicia a atividade
profissional. A carreira docente, em fase iniciaim se constituido por momentos de
buscas, tentativas, erros e acertos, que se coafiigcomo sustentaculos a consolidacao
da acéo profissional. Compreendemos que esses rtasneao devem ser vividos
solitariamente, sem a possibilidade de didlogoflex@ sobre a experiéncia vivida,
devem resultar de insercdes assistidas e reflgtidss a parceiros mais experientes, no
caso especifico, com docentes diretamente ligaffmsracao inicial de professores.

A complexidade do trabalho docente exige a conmsditu de dinamicas

diferenciadas, que sejam atrativas as criancas se paofessores iniciantes. Essa



atratividade pode resultar do conhecimento exprgsdo professor no inicio da
carreira, que busca realizar um trabalho que v@naontro do interesse das criangas e
do seu proprio. Nossa experiéncia tem nos mostgadose esses profissionais, em
inicio de carreira, receberem um acompanhamentensasizado, podem superar as
dificuldades iniciais e dar continuidade a suaipstdnalizacdo docente de forma mais
intencional e subsidiada teoricamente.

Na pesquisa em questdo estamos construindo diatpgosirticulem teoria e
pratica na formacdo inicial e no exercicio protimsi da docéncia, através de
acompanhamento pedagdgico, investigacdo e constapti&acdo de tecnologias
sociais a formacdo docente. O coletivo de professenvolvidos na pesquisa vem
buscando realizar estudos de fundamentacdo tedrigaspeito da formacdo de
professores, na perspectiva de consolidar conhatdsie recursais para o0
desenvolvimento das acdes propostas no projetoinGipo orientador é de que formar
professores exige solida formacdo de quem se prapésse empreendimento. O
conhecimento do contexto social é a base paralweconento do contexto educacional
e para que se estimule aos professores iniciardaead®micos residentes a vivenciarem
processos de pesquisa sobre sua propria acdosderem a tomar consciéncia sobre a
importancia da mudanca de suas praticas educgpi@es a realizacdo de trabalho
exitoso junto as criancas. A relacdo entre os psoies formadores, professores
iniciantes e académicos residentes cria intercéangiee geram formacao conjunta e
dialégica em seu processo, dinamizando metodolatgagesquisa-formacéo. Isto por

que:

Nessa perspectiva de uma proposta de formacdo grath@a, a

pesquisa torna-se instrumento pedagogico fundarge ndvas

descobertas e reescritura de achados anterioresuladla a

possibilidade construcdo de autonomia e da liberdadseus sujeitos.
(FAGUNDES, 2011, p.171)

A dinamica de participacdo que se estabelece pem@ntbdos conhecimento
aprofundado da realidade concreta de formacao-agwiunizando aos académicos
residentes e professores iniciantes desenvolvergtises dos processos vividos em
seus cotidianos, que promovam conhecimentos g&mdde acdes autdbnomas.
Fagundes (2011) ao abordar sobre pesquisa em uropospa pedagogica
emancipatoria, anuncia que a mesma funda-se ar pdati provisoriedade, da

dialieticidade, da historicidade e da contextughiza na dimensdo de uma totalidade



aberta. Tal perspectiva traz em si o carater desfibanacao que se consolida em meio
as resisténcias estabelecidas no bojo de um sistepitalista, que impele mudancgas,
indagag@es sobre o socialmente instituido e cigaiitente determinado. Mas, em meio
a rigidez desse sistema, 0 que se busca, contiadiente, é consolidar conhecimentos
enquanto construcdo historica resultante da peatéio de todos os envolvidos no

processo, por isso € importante:

conhecer os elementos da heranca formadora quep&mwsitem

continuar construindo e oferecer alternativas @@agdo e mudanca
as politicas e praticas de formacdo. Ninguém poglgamque a
realidade social, o ensino e a instituicdo educatie as finalidades
do sistema educacional evoluiram e que, como cdase@®, 0S

professores devem sofrer uma mudanca radical emfasoa de

exercer a profissdo e em seu processo de incogmmagormacao.
(IMBERNON, 2010b, p. 13)

As necessidades oriundas dessas transformacodmidasanos a empreender
pesquisas que possam contribuir para a ampliaciidetmtes, mas também a mudanca
das praticas educativas dos professores inici@anpesa o processo de formacéo inicial
dos académicos residentes, que tém a oportunidadmmtrapor a teoria e pratica,
vivenciadas no ambito das instituicbes de ensimpersor. Respaldadas pelos tedricos
citados, delineamos um processo investigativo gumasstitui na pesquisa-formacao de
professores iniciantes, de modo a permiti-los wiansituacdes de experiéncias que se
revertam na qualificacdo de suas praticas edusatit@ancamos mao de uma
metodologia que € simultaneamente investigativa oemdtiva, enfatizando a
participacéo direta de académicos residentes ealesgores iniciantes na construgcéo
de sua dinamica.

Mensalmente ocorrem reunides com o0s professoregHseslores para
construgdo das pautas formativas e desenvolvimdotdrabalho. As pautas s&o
elaboradas pelo coletivo de professores envolvidopesquisa, que, em processos de
discusséo e reflexdo, destacam os referenciais@e@ serem abordados nos encontros
com os professores iniciantes e com o0s académesidentes, que posteriormente
dirigem-se as salas dos professores iniciantes g@ympanhamento. Essas reunifes
foram divididas em trés eixos tematicos, que estdmlo desenvolvidas ao longo de 09
(nove) meses, sendo o primeiro deles, ldentidaddispional (02 encontros), o
segundo, Trabalho Docente (02 encontros) e o terc@ratica Pedagdgica (04
encontros). As pautas resgatam e criam circunstngeflexivas sobre aspectos
imprescindiveis ao cotidiano docente e sdo indstdaaproducdo de conhecimentos. As



narrativas autobiograficas sobre processos formstes praticas docentes contribuem
para a construcdo de suas capacidades de escatdlleap atentos as consideracdes
sobre formacgao docente tecidas ao longo do trabalho

Os encontros com o0s professores iniciantes coestise em processos
provocativos de escritas de si e reflexdes sobrendrias que desencadeiam a
teorizacdo das experiéncias ligadas a propria @szatdo e ao inicio da docéncia com
toda a complexidade inerente ao trabalho docentgtilizacdo das narrativas docentes
ocorre como ferramenta que pode contribuir conrradgéao profissional, pois por meio
da auto-reflexdo o professor pode repensar suatdr@g e atuacdo docente, sua
concepcdo de docéncia, a postura adotada com ag;asi além de perceber outras

formas de qualificar sua pratica pedagoégica. Emasytalavras,

[...] a crescente utilizacdo da abordagem bioggdém educacao
busca evidenciar e aprofundar representactes sgbexperiéncias
educativas e educacionais dos sujeitos, bem comengaliza
entender diferentes mecanismos e processos historalativos a
educacdo em seus diferentes tempos. Também posgbiegrafias
educativas permitem adentrar num campo subjetivoorcreto,
através do texto narrativo, das representacfesofiespores sobre as
relacbes de ensino-aprendizagem, sobre a identtadissional, os
ciclos de vida e, por fim, busca entender os fgeit os sentidos e
situacdes do/no contexto escolar. (SOUZA, 200636).

As escritasautobiograficas tém permitido aos professores dnteis e aos
académicos residentes ampla reflexdo e maior apgdor da realidade vivida, tanto na
pratica pedagogica quanto no processo formativdaCen trava consigo proprio um
dialogo sobre sua prépria acéo, que carrega emaireflexdo sobre o objeto narrado e
sobre si na condigdo de ator, de protagonista alos fdescritos, ou enquanto pessoa
capaz de expressar sentimentos, desejos, inteec@esocdes. Por serem de grande
relevancia no processo empreendido, excertos deativas autobiograficas de
académicos residentes foram resgatados com o @@ evidenciarmos substratos

relevantes aos estudos e pesquisas sobre formagiofdssores.

Il. Da dindmica da formacédo a dinadmica da acéo: cona palavra os académicos
residentes.
A formacao de professores no Brasil ganhou novéigtoacao com a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei #1394, art. 62, desde entdo as



universidades assumiram papel de relevancia, aaffimem nivel superior passou a ser
almejada no ambito das politicas publicas educa@oroltadas a profissionalizacdo do
professor. Nacionalmente, vem se observando umer ipggocupacao com a formacéo
dos professores da Educacdo Basica, como conségu&z ampliacdo da
obrigatoriedade do ensino. A Lei n°. 11.274/20@éral a obrigatoriedade de 8 para 9
anos (6 a 14 anos), jA a Emenda Constitucion&@a42009 a alterou para 13 anos (4 a
17 anos). Tais mudancgas trazem consequéncias tagdi@is muito mais que se alterar
a faixa etaria de obrigatoriedade a frequéncia cac&cado Basica, é preciso levar as
criancas e os adolescentes a desejarem permamsdestituicdes educativas, realizar e
concluir seus estudos. As Diretrizes Curricularegidhais para a Educagdo Bésica
(Res. CNE/CEB n°. 04 de 13/07/2010) ensejam:

O direito de toda pessoa ao seu pleno desenvoltdmarpreparacao
para o exercicio da cidadania e a qualificacdo pateabalho, na
vivéncia e convivéncia em ambiente educativo, eddemomo

fundamento a responsabilidade que o Estado brasikifamilia e a
sociedade tém de garantir & democratizacdo doacesaclusao, a
permanéncia e a conclusdo com sucesso das crialgmgovens e
adultos na instituicdo educacional, a aprendizagaera continuidade
dos estudos e a extensdo da obrigatoriedade e afaidgide da

Educacédo Basica.

As exigéncias expressas, desde a aprovacdo da hDBO86, repercutem na
acao dos professores, que precisam construir umaa@do soélida que lhes permitam
conviver com as ambigilidades sociais e com a dilagts cultural e social de criangas
e adolescentes, que transitam nas instituichesagdas e devem ser estimuladas,
através do processo educativo, a permanecerem e@asejarem dar continuidade a
seus estudos. De forma controversa, amplia-seigatimedade do ensino e, por outro
lado, diminui-se o interesse pela carreira docemt&tratividade em ser professor vem

diminuindo ano a ano. O que se verifica é:

A docéncia vem deixando de ser uma opc¢ao profigkiprocurada
pelos jovens, € necessario considerar 0 problendésa@itir quais
fatores interferem nesse posicionamento, ou segpd, que tem
decrescido a demanda pelas carreiras docentesgisdsmnte na
Educacédo Basica. (GATTI, Et. all, 2010, p.140)

Nossa responsabilidade social, enquanto professamsersitarios e

pesquisadores, aumenta e leva-nos a buscar estsatigacdo que possam corroborar



para o entendimento deste fendbmeno, e principaémardontribuir para que a formacgéao
de professores assuma carater qualitativo na wégaades que buscam essa formacao.
Os determinantes contextuais, desta producéoaderaram-nos a privilegiar
a voz dos académicos residentes, que atuam dinetarmemn os professores iniciantes,
analisando suas praticas, propondo situacdes mmeageram resultados exitosos para
todos os envolvidos no processo formativo e reflexiRecorremos as narrativas
autobiograficas intencionadas a levar os acadénagoarticularizar e tornar concreta
suas experiéncias, de modo que possamos rela@snsujeitos e 0s acontecimentos
com 0s contextos sociais e com as praticas de f@wonde professores. As narrativas
autobiogréficas tém sido utilizadas de forma resste nos estudos sobre formacao de
professores, essa pratica tem incomodanmigos que consideram os dados numéricos
como de extrema relevancia para a determinacaagdo cientifico. No entanto, no
campo das ciéncias humanas e sociais, as narratp@dem contribuir
significativamente para que compreendamos comoeakza a dindmica da pratica
docente, como se estabelecem as relacées humdeagestdo do ambiente educativo.
Privilegiar as vozes dos académicos residentedtaeauma estratégia de
escrita e, a0 mesmo tempo, na valorizacdo daqqakesliretamente foram envolvidos
com as praticas dos professores iniciantes, orgpkca em afirmar que “0 movimento
das narrativas propicia, portanto, um catalisadara paprofundarmos o nosso
entendimento da vida e do trabalho do professo@@GSON, 2008, p. 52). O diadlogo
realizado no decorrer do desenvolvimento das paptagocou reflexdes sobre o
acompanhamento que fazem nas salas e, ao constndreativas, que expressam seus
olhares e interpretacdes sobre o trabalho doc@#te,a oportunidade de analisar as
experiéncias vividas na sua prépria formacdo. Rana analise mais fidedigna do
processo de pesquisa, resgatamos alguns excertosiaileativas dos académicos
residentes, importantes para o0 desencadeamentocogiasn interpretacbes sobre o
desenvolvimento profissional do professor iniciapteda formacédo de professores.
Constatamos que por se encontrarem realizandonaa¢dio inicial beneficiam-se do
processo formativo realizado nos encontros em atmjcom 0s professores iniciantes e
0 contato com a realidade da Educacdo Infantil pesimes viverem processos

diferenciados de formagéo, como se pode obsergaretetos abaixo:

“A discussao das pautas foram todas de grande itApara na construcdo da
minha representacdo sobre como € a docéncia. Perbefe a importancia



gue um professor tem na vida de uma crianca edsscerta forma me deixa
com medo de ndo acertar, de reproduzir o que ta@ntccamos. A0 mesmo
tempo sinto uma enorme vontade de tentar mudare&sem minha sala a
realidade da educaca@®R 1

A representacdo social sobre a carreira docente @aglo importante expresso
pela académica. Nao podemos perder de vista queeeleonstitui no movimento
historico no qual o sujeito esta inserido, a medjda atribui sentido aquilo que se
apropria. A experiéncia vivida propicia-lhe a tenaivisdo mais concreta sobre a
atividade docente, oferece-lhe elementos mais ifided para a compreensdo do seu
trabalho, questionando de forma subsidiada o me¢ektedrico que lhe é apresentado.
A entrada em uma instituicdo de Educacéo Infaatisa-lhe sentimentos diversos ao se
deparar com a realidade, ao mesmo tempo e apesacoaditos vividos é possivel
perceber o desejo de fazer diferente, de inaugunamnovo ciclo na Educacgéo. Perceber-
se capaz de realizar um trabalho diferenciado melbor qualidade é de fundamental
importancia para a transformacdo do contexto edwmalc brasileiro. Os novos
professores precisam assumir seu trabalho, contlec@emealidade em que vao atuar,
sem a ilusdo de que néo terdo problemas em seurg@rcAo se deparar com situacao
conflituosa tendem a entrar em panico, desejanstitesibandonar o trabalho, uma vez
gue nao construiram referenciais tedrico-prati@sa p busca de alternativas concretas.
Em outro excerto, verificamos que a experiénciaadempanhamento do professor

iniciante oportuniza uma avaliagdo do curso qukzeea académica assim expressa:

“Eu estou ainda em formacéo, portanto, € possibsleovar claramente como
minha graduacdo € diferenciada de grande parte dosros cursos de
pedagogia, temos oportunidades de vivenciar siteacpraticas da vida
docente desde o inicio da graduacao, e acreditoisgpgetem nos “fortalecido”

para enfrentarmos as situacdes adversas que a dzcéapresentaAR2

A certeza de um fortalecimento originado na formagée a universidade
oferece, contraria 0 que revelam algumas pesquisas professores que dizem ter
aprendido mais com a prética do que quando estaaamla, em formacdo na
graduacéo, fato evidenciado por Garcia (2011 pqdgndo postula “os estudantes em
formagao costumam perceber que tanto os conhe@mentmo as normas de atuagao
transmitidos na instituicdo de formacédo pouco témeracom os conhecimentos e as
praticas profissionais”. Contrariamente, quandamgertuniza o contato direto com a

realidade, desde o inicio da formacdo, instrumizatsle os professores para o
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estabelecimento de relacdo entre o conhecimenttif@e sistematizado, os saberes da
pratica social, a cultura local, referéncias b&spara o enfrentamento da complexidade
do contexto em que a pratica docente realiza-datiEmmos que, além de formalizacdo
de conceitos cientificos e tacitos, por vezes aimdus de forma néo refletida, os
conhecimentos séo resultantes de experiéncia do adidia, embasados pelas
idiossincrasias de saberes articulados por meiprdeessos reflexivos (COMARU;
OLIVEIRA, 2011, p. 32).

O saber dos professores € plural e temporal,g.atflquirido no contexto de
uma histéria de vida e de uma carreira profissigi@RDIF, 2011, p. 19). Os
professores no exercicio de suas fun¢des docentdspender da forma como langam
mao desses saberes, podem expressar as motivaghes devam a desempenhar de
forma competente suas funcdes, servindo de refar@aca aqueles que usufruem de

seus saberes, conforme se observa:

“Percebi que todos os profissionais que participaraas pautas tinham algo
em comum, o fascinio pela educacdo, pessoas geenfazdiferenca na

profissdo. O que me deixou em crise foi a maneinagae certos professores
se relacionam com as criancas, e quando questjglai primeira, vez tive que
ouvir “gostaria de te ver daqui a alguns anos”. Adwe a certeza de que néo
serei influenciada por esse tipo de profission@R3

O contexto formativo (reunido de estudo e acompaehto de professores
iniciantes) permite ao académico residente conwween realidades diferentes, por um
lado, com os professores pesquisadores que, & @gartonhecimento expresso e do
prazer em realizar o que fazem, podem servir deréetia, de inspiracdo para a
permanéncia na carreira docente e para a realizigca@on trabalho de qualidade, por
outro lado, a desilusdo de um professor iniciadmeeda a certeza de ndo desejar agir da
mesma forma. O pessimismo expresso nas palavia®f#ssora iniciante parece surtir
efeito contrario na académica residente, que sk ggnvocada e reage, negando tal
influéncia. Apesar da reacéo da residente, é sahidm cotidiano escolar é mais forte
do que as palavras e que este ideal para ser matgidanda mais do que desejo, mas
passa pela historia de sua formacao, dos sentimegte foram mobilizados nessa
trajetéria e pelas reflexdes que ela conseguilizezahuma perspectiva critica. Para

Pimenta e Lima:
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ao transitar da universidade para a escola e gastiaa universidade,
0s estagiarios podem tecer uma rede de relagbphedmentos e
aprendizagens, ndo com o objetivo de copiar oicariapenas 0s
modelos, mas no sentido de compreender a realpiadeultrapassa-
la. (2004, p. 111)

Essa narrativa evidencia a compreensdo e o desejaltchpassar essa
realidade. Outra manifestacdo do desejo de conleesaperar o que o cotidiano das

instituicbes educativas apresentam, é expressa optra residente que busca

compreender a atuagcdo masculina na Educacao Infanti

“Como gosto de desafios decidi acompanhar o Unicdgssor de CEINF que
se manteve no projeto, queria saber como era aésaele com criancas tao
pequenas, como lidava com o preconceito e comfiasldades que surgem ao
estar em contato direto com meninas e meninos @raje cinco anos,

percebi que ser homem em uma carreira quase quamente feminina ndo é
facil, mas o professor tira de letra, e gracas a geito e determinacao
encerrou seu primeiro ano como professor com soceehndo aprovagao

completa das criangas, pais e colegas de trabalbe qo inicio tinham

davidas de seu éxito como profess@dR4

Novoa (1992) destaca que a feminizacdo do magistérmm em sua origem
como profissédo caracteristicas como a docilidadajidado, aliado ao fato de a escola
ter sido concebida como o espaco de controle, ébeidi e disciplina. Historicamente,

o papel feminino de organizar a vida familiar, @aids os aspectos que compreendem a
formacdo de habitos e atitudes, mudou para espaEativos, principalmente o da
Educacao Infantil. Por isso, a observacdo da net@dé muito pertinente, pois nao é
facil para um professor exercer a profissdo docemeim Centro de Educacao Infantil

- CEINF, e guando ela conclui que o professor daeaeompanha teve éxito em seu
trabalho € interessante perceber que o atribut@lguesa para justificar esse sucesso é
determinagao, muito pouco usado quando se trafaaldicacao de professores.

Sinal de novos tempos ou ainda é cedo para argsta anuncio? O simples
fato de termos professores em instituicbes de Edicinfantil e deles suscitarem a
curiosidade de residentes no seu acompanhamerdaaimovas possibilidades.
Anudncios que indicam a necessidade de fazermossgace educativo um espaco
plural, em que todos tém direito de educar e sedutados, em que todos possam
usufruir de relagbes humanas postuladas pela étiggelo respeito ao outro. A
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complexidade que a formacéo de professores asswnrfinal do século XX e no limiar
deste novo século impbs-nos a interrogar sobre squ@minhos seguir no
desenvolvimento de pesquisas voltadas a formacaprafessores e, quais sujeitos
envolver na pratica investigativa? Varios sdo aficativos de que a parceria entre
professores pesquisadores e sujeitos da pesgsidéarem praticas bem sucedidas. O
envolvimento de académicos em projetos de exteaspesquisa tem qualificado a
formacgao desses sujeitos em formacdo. Envolvérogrepos de estudos e contextos
de pesquisas lhes dao instrumentais tedrico-pgatderenciados daqueles que apenas

cumprem as disciplinas académicas. Extraimos dexeerto que:

“A universidade nos proporciona oportunidade deefaparte dos projetos
para realmente nos ajudar na nossa formacgdo acatlnpois sdo através
desses projetos que temos uma rica experiénciaon® & uma sala de aula,
visto que concluindo o curso de pedagogia seremofegsores iniciantes no
mercado de trabalho, e através do nosso curricdlm,conhecimento, dos
valores e ideais que faremos parte deste universmemos uma
responsabilidade de educar os nossos futuros aluAds 5

Podemos inferir que o envolvimento dos académieogasquisa, na condi¢cao
de residentes, permite-lhes a apreender as cosdegieuturais, que em breve seréo

instauradas em sua pratica educativa, e quais meapididades estardo assumindo

hY

frente a realidade social das criancas. Alguns te&mados por temores como se
observa:

“Mas ainda tenho duvidas, medos, pois ser professoeducacdo infantil é
ser responsavel pela formacdo motora, intelectadtivo-emocional e social
desta crianca. A responsabilidade € tdo grande estas criangas que eu
ainda estou preocupada com minhas acfes ou atitl@eguais ainda irdo ser
tomadas diante da sala, tenho medo do significadouth simples olhar
lancado diante da teimosia de um aluno. Por isso giande importancia ao

projeto Didlogos e Acompanhamento: itinerarios pasa formacdo de

professores iniciantes no Estado de Mato Grossd@dbque me possibilita
experiéncias nao vividas ou acompanhadas com metegsor, como um
crescimento para minhas atitudes futuras. Para mpeels erros ndo sejam tao

grandes ou continuos para a formacao educacioraiéemesmo social deste
pequeno ser”. AR6
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A valorizacdo de sua participacdo na pesquisa érazsi a mudanca de
perspectiva na formacdao inicial, porque se mudaco tle discusséo e fundamentacéo
da construgdo do conhecimento profissional quadaliao conhecimento pedagdgico,
podem ser constantemente confrontados na realidadeal. Para além de um
conhecimento cientifico tedrico, a experiéncia Vizd o contato com as bases de um
conhecimento pedagdgico especializado. Varios mueshentos sdo feitos e,
coletivamente, muitas respostas sdo encontradaselpdo ao exercicio da acao
docente. O convivio com os professores iniciantesamcas oportuniza ao académico
residente a aquisicdo de olhares dinamicos, natices, sobre o contexto da Educacéo
Infantil, levando-os, por vezes, a definirem-seapsliperacdo de praticas educativas
obsoletas ou, em outros casos, até mesmo, a idargih-se com a realizacdo da
atividade docente junto a uma faixa etaria difeeste; pela facilidade que tém de se

relacionar com criancas mais velhas.

As reflexdes realizadas permitem-lhes apreenderadiaiceta da formacéao
docente, que muitas vezes ndo € possivel nos poxcdermais de formacdo de
professores, realizados nas universidades. Asforamscoes sociais, econdmicas e
culturais ocorridas cotidianamente refletem-se paxessos formativos, desde que
sejam dadas oportunidades para que os académissanp@companha-las e participar

delas ativamente.

[ll. No inicio do tanel ha uma luz: notas (in) contusas sobre o didlogo de uma rede
de formacéo

Na qualidade de professores responsaveis pela ¢gaomde professores,
sentimo-nos desafiados a realizar processos forosatjue se alicercam em saberes
cientificos, de tal modo que o desenvolvimento togndaqueles que o vivem se
consolide, oportunizando-lhes atuar criticamentesem contexto social. Esta pesquisa
reforca a idéia de que nosso papel diante do odesmativo da docéncia, muito mais
que estruturar, transmitir, ajudar a adquirir sebere de mediacdo junto saberes
socialmente construidos (patriménios culturais, ianthis, cientificos e tecnoldgicos)
que amplie a relacdo de cada um com o conhecimentigquecendo inclusive o
exercicio da cidadania dos pesquisadores, profEssoiciantes e dos professores em
formacdo. O principio que orienta o desenvolvirnela pesquisa € o do diadlogo que se

estabelece em uma rede de formacao, dialogo qoensétui subsidiado pelos estudos
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de aprofundamento sobre a tematica em questdorenages para construcdo das
pautas formativas baseadas no evidenciamento desssi@ades dos professores
iniciantes, nos encontros de formagdo e no aconapa@hto que oS envolve e aos
académicos residentes.

A concepcdo da construcdo de conhecimento em esdestistentado nosso
processo investigativo e tem orientado a construd@® pautas formativas. Nessa
perspectiva, o trabalho realizado nédo perdeu da wsinteresse e necessidades dos
sujeitos da pesquisa, e os vinculos criados forstabelecidos mediados pela troca de
informacdes, pelo respeito ao conhecimento do grpptas acdes reciprocas entre
todos os envolvidos, determinantes para o deseinveihto das acdes propostas e novos
conhecimentos construidos. Nosso proposito foi @atdribuir para a recomposicao
das trajetérias formativas dos envolvidos, para eaomposicdo da identidade
profissional do professor, na medida em que contextios foram sendo apropriados,
como resultado da relacao teoria e préatica, oulgong momentos, como resultado de
descobertas pessoais sobre a realidade da edwededmonstituicdo do ser professor de
Educacéao Infantil.

As analises realizadas permitiram-nos conhecerriasejpas impressdes dos
académicos residentes para o enfrentamento doasadidas instituicdes educativas, de
seu futuro profissional, e que, muitas vezes, podmmtransformar em marcas
definitivas em suas atuacdes como professoresel@®s evidenciam que, diante das
praticas consideradas por eles como inadequadas fFetensdo de serem professores
melhores, com uma base tedrica capaz de consoliabalho docente na reflexdo e no
dialogo permanente. A partir das narrativas dogdeaeges podemos inferir que a
necessidade que os mobiliza volta-se para o quaspre desenvolver no contexto
educativo, na interacdo com as criancas e compseas nas instituicoes educativas, na
vivéncia das diversas culturas (societal, regiolwadal e escolar), mobilizadoras das
buscas pela formacéo docente, seja no espaco darsidade, seja nos espagos sociais
que buscam individualmente. O desencadeamento dauipa, o0s dialogos
estabelecidos no decorrer dos diversos encontros acompanhamentos realizados
permitem-nos pontuar construtos que marcam noska de formacdo e que sédo
indicativos das implicacdes do processo investigatia formacdo dos académicos
residentes. Dentre eles destacamos:
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v' As pautas formativas elaboradas pelo coletivo dsqas envolvidas na
pesquisa, elaboradas de forma partilhada, tornarseinstrumento
importante no processo formativo;

v' As experiéncias vividas contribuem para a construwz representacao
social sobre ser professor de Educacéao Infantile €os determinantes
para o estabelecimento de parametros propriosade aipda no decorrer
da formacgéo;

v' Percebem que a qualidade da atuacao resulta daemmsfo de que o
professor € um agente de transformacéao social;

v A vivéncia de situacdes da préatica docente, no rdecala formacao
oportuniza a construcdo de olhares criticos-reftexisobre a realidade
educacional,

v' A participacdo em projetos de pesquisa traz umradifgal em seus
processos formativos, permitindo-lhes adquirir wisfio proxima da

realidade em que irdo atuar.

Quando afirmamos que a preocupacdo que orientasendedeamento desse
processo investigativo ndo é de facil superacaathos consciéncia de que nao
encontrariamos a claridade que almejamos no desaneato profissional téo
facilmente. Estamos certas de que a busca despasisa pela andlise do que fazemos
de nossa pratica, articulada com nossa capacidad®dacdo e com o conhecimento
de referenciais que nos facam avancar além do destritivo, intuitivo, melhores
acompanhados e fundamentados sobre a complexidattdncia. Afirmamos, ha uma
luz no inicio do tunel, ndo podemos referendar ggsas formativos que oportuniza o
contato dos académicos com a realidade educacapwas no final do percurso
formativo, temos indicativos concretos de que quamis cedo vivenciarem situacoes
de experiéncias, que lhes oportunize conviver dedointerativa com as praticas
formativas e o contexto de trabalho, estardo n@@saa construirem referéncias para a

formacdo profissional.
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