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Nem queria saber de nds; ndo tinha afeto? Masfptsr mesmo, de respeito,
sempre que as vezes me louvavam, por causa de aigurbom

procedimento, eu falava: — "Foi pai que um dia m&reu a fazer assim...";
Mas minha irma teve menino, ela mesma entestoujgea mostrar para
ele o neto. Viemos, todos, no barranco, foi numbdiaito, minha irméa de
vestido branco, que tinha sido o do casament@rgl@ia nos bracos a
criancinha, o marido dela segurou, para defenddoiss o guarda-sol. A
gente chamou, esperou. Nosso pai ndo apareceualimé chorou, nés

todos ai choramos, abragados.
(Guimaraes Rosa)

Introducao

A terceira margem do rio traz o paradoxo. Por issiogscolhido para abrir 0
texto e trazer para o cenério da afetividade eedascOes a perspectiva da psicologia
sécio-historico-cultural, que entre as duas mardgensicas da psicologia da época,
tenta a travessia ao instaurar outro modo de pansatura, a histéria, o humano.

Essa escrita é motivada por uma inquietacdo: sgis sdo os significados
compartilhados e os sentidos reconstruidos solmegom das criangas pelo grupo de
coordenadoras das creches publicas de um munitgpMinas Gerais. Decorrem dessa
inquietacdo tantas outras: que lugar existe pareaaca manifestar suas emocgoes, entre
elas o choro, nas creches publicas do referido e¢fpia? Como o choro aparece na
cena discursiva e no cotidiano das creches? Lidar o choro pode revelar uma
concepgao de infancia, de educacédo e da relacancarcrianga/crianca-adulto das
coordenadoras?

Para dar contorno as questdes levantadas foramackd sessdes reflexivas
entre 2008 e 2011, com quinze coordenadoras pedagége creches publicas,
perfazendo um total de dez sessoes reflexivasp m@dcao de quatro horas cada uma.

As sessOes reflexivas, neste trabalho, sdo traakjzidonforme Magalhdes
(2004, p. 82), como espacos de construcdo de esnttdm vistas a construir
significados mais ou menos estaveis dentro de wnaugidade semibtica, N0 NOSSo
caso, o grupo de coordenadoras. Logo, a sessaaivefle o 16cus, por exceléncia, da
zona de desenvolvimento proximal - ZDP, como espégovida, de confrontos e

conflitos. As sessbOes foram organizadas a partirqdatro acbes que operam,



concomitantemente, no nivel da linguagem, e queigem o processo de reflexao:

descrever, informar, confrontar e reconstruir. lrhds gerais,

descrever é compreendido como a palavra, a vozatosabre sua prépria

acdo, conhecer suas agdes; (...) informar envaive busca dos principios
gue embasam (conscientemente ou nado) as acOpg €onfrontar estaria

ligado ao fato de o praticante submeter as tefoiasais que embasam suas
acOes, assim como suas a¢des, a um questionamentugca compreender
os valores que servem de base para o seu agirsarpén.) reconstruir esta
voltado a uma concepgdo de emancipagdo atravéstdnd@mento que as

praticas académicas nao sdo imutaveis e que o pledeontestacio precisa
ser exercido (Magalhédes, 2004, p. 72).

A partir das sessdes reflexivas, busca-se a unidadévisivel entre
teoria/prética, o que pode acontecer pela aprd@ialps conceitos espontaneos em
relacdo aos formais. Objetiva-se tornar 0s sujefiagicipantes do processo de
formacdo capazes de reconstruir suas praticagia ge@uto-consciéncia das mesmas.
Portanto, o conflito promove “contextos para comfagdo entre 0sS conceitos
provenientes da cultura popular e os conceitogifims construindo um quadro para
reflexdo e critica dos conhecimentos anteriores &pdopriacdo de novas significacbes”
(Magalhaes, 2004, p. 69). A consciéncia da acaoeiod possibilita refletir elementos
gue escapam aos saberes/fazeres na cultura imstalidas creches, em funcao da falta
de lucidez critica ou pela obscuridade da visdo wjemas ndo enxerga, tal como
Saramago nos alerta em “Ensaio sobre a Cegueira”.

Sera apresentado um nucleo de significacdo, codetra partir das sessdes
reflexivas. Esse nucleo foi constituido a partir pie-indicadores e indicadores,

conforme (Aguiar, 2006).

Sentidos e significados — entremeio — a palavra

Muito se tem dito sobre a incompletude da obr&idestki. O que pela propria
natureza de sua epistemologia deixa abertura aaesipos que a complete. Seria
sempre inacabada por que ndo caberia para esgseaatdoma fechada, mesmo que
porventura tivesse vivido oitenta ou noventa anogiie a torna atemporal, fora de um
tempo/espaco definidos. Por analogia, Konder (198@)revisitar o filosofo aleméo
Marx, discute o futuro da filosofia da praxis n@wé XX| e sobriamente repudia as

férmulas simplistas de linhas extremadas que ren@gaendeusam aquele pensador.



O pensamento que provém de Marx e que, mal ou &gavessou o século
XX combatendo ndo tem nenhuma chance de sobrevefegiado em
universidades ou em institutos cientificos; e tambédo tem nenhuma
possibilidade de resistir a autodissolucdo se mdaurao rigor tedrico,
realizar umsacrificium intellectus abandonar as exigéncias da reflexao e
tornar-se instrumento de alguma seita (p. 133).

O didlogo permanente e plural dos marxistas conrasutcorrentes de
pensamento, iluminando suas convergéncias e divegge pode sinalizar um futuro
promissor para a filosofia da praxis no século XXI.

No caso de Vigotski, a conversa com outros autéresna possibilidade de
revigorar a teoria, como € caso das conversas cakhtiB no tocante a questdo da
linguagem (Werstsch, 1991). Para Vigotski (2008)pdliscurso e pelo discurso que se
elabora o conhecimento. Para Bakhtin/VolochinovB88)9 a consciéncia humana é
constituida pela linguagem e desenvolvimento notatonsocial. Para ambos, a
linguagem ndo é uma categoria dadaiori. (Smolka, 2000).

Na perspectiva dos dois autores, o que chega &iéanm individual vem do
mundo exterior a partir de relacdes da atividageich. Depreende-se disso a ideia de
que o meu lugar no mundo é constituido pelo olharediacdo dos outros, conforme
tomo consciéncia de mim. Esta é uma discussao eueaserializa principalmente a
partir da concepcéo semidtica de Vigotski e daoviidlogica de Bakhtin/Volochinov.

Somente nos ultimos anos antes de sua morte, Wigats fato, propde pensar a
consciéncia com enfoque socio-histérico-culturabsdh conjuntura, aparece um dos
maiores legados de seu construto tedriao:consciéncia é sempre consciéncia
socialmente mediada por alguma coig®99). O individuo reconstitui ativamente a
realidade e interfere nela fabricando uma verséeratite da realidade externa e da
propria vivéncia simbolizada na palavra. Entre @iksmo e o subjetivismo, Vigotsky
propde a terceira via — a consciéncia € produto4sso.

As condicdes materiais determinam a consciénciaa Eonsciéncia uma
caracteristica exclusivamente humana. Internalizaasignificacdo sobre as coisas e
Nao as coisas em si a partir das relacdes soliafrmacao acima tem como substrato

a ideia de que

a histéria, para Marx, é a totalidade viva, sersiv@ntinua, indivisivel da
existéncia humana, o complexo mas descritivel gsacde desenvolvimento
sob condi¢cdes definidas. Sua metodologia é histéecndo meramente



dialética na medida em que esta concepcdo de ihigtd) ndo explica a
pratica a partir da ideia, mas explica a formag@®ideias a partir da pratica
material (Marx e Engels, 1974, p. 58)

Em “Marxismo e Filosofia da Linguagem” (1988) apmord necessidade de
escrever sobre as relacdes entre linguagem e adelednteressa-nos a valorizagao da
fala e da enunciacdo como natureza social e nadidodl: “a fala esta
indissoluvelmente ligada as condi¢cbes da comunicaggue por sua vez, estdo sempre
ligadas as estruturas sociais” (Bakthin/VVolochin888, p.14).

Em “Estética da Criagdo Verbal” (2003, p. 261), efema que “todos os
diversos campos da atividade humana estdo ligadosisa da linguagem”. Em
decorréncia disso, adoto neste trabalho, a conecegealinguagem como pratica
discursiva, “como producdo simbdlica que se carnstis praticas sociais historico-
culturalmente situadas e que, por sua vez, conssgas praticas” (Brait, 2009, p. 72).
Para Bakhtin (1988), o sujeito ndo se constitunapgela agao discursiva, mas todas as
atividades humanas, mesmo as mediadas pelo disaiesecem espac¢o de encontros
de constituicdo de subjetividade, pela constitud@sentidos. Assim, “as palavras séo
tecidos a partir de uma multiddo de fios ideolégieoservem de trama a todas as
relacdes sociais em todos os dominios” (p.14).

Para Bakhtin, todo sigha ideoldgico, toda mudanca social, cultural edhisa
€ mudanca de signo, que reflete, na linguagem stiat@was sociais. Por isso, € a

linguagem o local da materializacao da ideologia.

O signo e a situacao social estéo indissoluvelméegados. Ora todo signo é
ideologico. Os sistemas semidticos servem pararaipa ideologia e séo,
portanto, modelados por ela. A palavra é o sigeol@hico por exceléncia;
ela registra as menores variacdes das relacBesissogias isso ndo vale
somente para os sistemas ideoldgicos constitujdogue a ideologia do
cotidiano, que se exprime na vida corrente, é inbadonde se formam e se
renovam as ideologias constituidas (Bakthin, Valozih, 1988, p. 16)

A consciéncia individual s6 se torna consciéncianedida em que ha interagdo

social entre outra consciéncia. Da mesma manewraanstituicdo de um signo, sendo

! Signos podem ser entendidos como objetos matefiaimiundo que recebem funcdo no conjunto da
vida social, advindos de um grupo organizado n@mlecde suas relagdes sociais, e passam a sagnific
além de suas proprias particularidades materikthin/Volochinov (1995).



eles o substrato da consciéncia. Assim, para Baktdiconsciéncia adquire forma e
existéncia nos signos criados por um grupo orgdoizao curso de suas relagdes
sociais” (Bakhtin, 1988, p. 35).

Assim, se a consciéncia ndo é dadariori e sim constituida nas relacbes
sociais, histéricas e materiais, ela estd na ctudgeda linguagem e em todas as suas
formas (alienadas, revolucionarias), trata-se serdprconsciéncia coletiva, construida
e compartilhada socialmente. Pode-se dizer que eo aqustréi a consciéncia é a

linguagem. Por isso, na perspectiva de Aguiar (000

para compreender a génese da consciéncia, € nécesslisar 0S processos
de internalizagdo da linguagem. Se a génese daciéonm reside na

compreensdo da atividade significativa - atividdddransformacdo mediada
e instrumental do meio - chega-se ao significadpalavra como unidade de
analise da consciéncia, visto conter as propriedatie todo, elementos
constitutivos e inseparaveis: o pensamento e adiggm (p.132).

Assim, afirmamos que é a partir da consciéncisagéss que a reflexdo critica €
possivel e é a partir da reflexdo que se da a @meiegde uma nova consciéncia capaz
de permitir ao sujeito ser protagonista (autorf@)tale sua histéria. A atividade de
significar € uma expressdo fundamental da atividastelucionaria e inseparavel da
capacidade humana. “O jogo revolucionario de aer@aos significados é que mostra a
atividade social da linguagem/pensamento atravégdaa da auséncia de significado
social e metafisica” (Newman e Holzman, 2002, p. 69

Vigotski (2008) nos traz a ideia do significado @omritério da palavra e
acrescenta que o significado de uma palavra rexekaligacao estreita do pensamento
a linguagem. E, por isso, € improvavel asseguraedeata de um fendmeno da fala ou
do pensamento.

O significado das palavras € um fendmeno de pengampenas na medida
em que o pensamento ganha corpo por meio da fatageum fendmeno da

fala na medida em que esta é ligada ao pensamenmnbaly ou da fala
significativa — uma unido da palavra e do pensamgnt151).

O seuinsight te6rico em divergéncia aos estudos linguisticogpita sobre o
significado das palavras foi exatamente revelar naetransformacdo histérica da
linguagem, a natureza e a estrutura do significaddam. Sao formacgdes dinamicas.

“Se os significados das palavras se alteram enmatugieza intrinseca, entdo a relacéao



entre o pensamento e a palavra também se modifidgbtski, 2008, p.156). Isso
mostra que esta relacdo é flexivel porque o pengam&o se expressa apenas pela
palavra, mas € a partir dela que ele se manifesta.

Interessante perceber a distincdo que Vigotski §daz entresentido e
significadoda linguagem verbal. Para ele, ha o predominisetdido de uma palavra

sobre o seu significado, alicergcado na perspedtivasicologo francés F. Pauhlan.

Segundo ele, o sentido de uma palavra é a somadis tos eventos
psicolégicos que a palavra desperta em nossa émcizi E um todo
complexo, fluido e dindmico, que tem vérias zomagstabilidade desigual.
O significado é apenas uma das zonas de sentidmisaestavel e precisa.
Uma palavra adquire o seu sentido no contexto eensgtge; em contextos
diferentes, altera o seu sentido. O significadona@ece estavel ao longo de
todas as alteragc6es do sentido. O significado micirado de uma palavra
nada mais € do que uma pedra no edificio do semtido passa de uma
potencialidade que se realiza de formas diverséalagp.181)

O significado é, portanto, a unidade de analises meduzida do pensamento
verbal. Esta sequéncia de ideias abre um sem nioheguossibilidades para pensarmos
a palavra e ndo por acaso, Vigotski finaliza “Peres#o e Linguagem” com a seguinte
frase: “uma palavra € um microcosmo da consciémaoaana” (2008, p. 190). A partir
disso ele abre inUmeras possibilidades de apreesssieentidose significadosda
prépria palavra. O que também pode ser observadanaogia em um trecho da obra
de Bakhtin/Volochivov (...) a palavra € o modo nm@aigo e sensivel de relacdo social
(...) a palavra esta presente em todos os ato®mipreensdo e em todos os atos de
interpretacdo (1995, p. 36-8).

Bakhtin (2003, p. 291) esta convicto de que “caalaya da lingua tem ou pode
ter por si mesma um tom emocional, um colorido eomad e, por conseguinte, uma
entonacao expressiva inerente a ela enquanto pal&ata convic¢cao nos coloca diante
da inter-relacdo das palavrascessidades motivo para a compreensdo da categoria
sentido.

A categoria necessidade diz de um “estado dingrdeanobilizagéo do sujeito
e gque se constitui na relacéo historica do suggito o mundo social (...) Os motivos, ao
mesmo tempo em que geram sentidos, os mantémrda framuflada” (Aguiar, 2006,
p. 66-7). Observemos, entdo, que a necessidadaaivgacdo sdo constituidas nestas
relacbes, sdo capazes de nos afetar na buscagnificados que nos satisfacam e,

novamente, nos motivem. Portanto,



Significado e sentido sdo momentos do processmugracdo do real e dos
sujeitos, ha medida em que objetividade e subgistdé sdo também ambitos
de um processo, o de transformacdo do mundo eituiggd dos humanos.
Jamais poderdo ser considerados e, assim, apresndidotomicamente.
Desse modo, sera por meio da categoria mediacdocapsruiremos as
possibilidades de acessa-los, de apreendé-losansirggularidade, totalidade
e complexidade, em sua unidade dialeticamenteantitdria (p. 60).

A citacdo da referida autora indica-nos um cammdi@ro para a sustentacao
metodoldgica deste trabalho. A partir das categatesentidoe significadoé possivel
pensar nosiicleos de significacd® palavra que se torna comportamento deixa de ser
enunciacdo dirigida a alguém. O que era resposta reiacdo. A palavra tornada
comportamento perde sua possibilidade de sentedo;sentido é excluido a que entéo
conduz a pesquisa, sendo a confirmacdo dos sepsogrpressupostos? (Amorim,
2004, p.17).

Os Nucleos de Significacdo e a questdo do choro @¢asncas na creche

Na busca por compreender como ocorreu 0 companéht de sentidos e
significados entre as participantes da pesquisanfcselecionados alguns excertos a
partir da composicdo de cinco nudcleos significacRara efeito desse trabalho,

analisaremos um desses nucleos.

Vocé nao tem motivo pra chorarQual o motivo de vocé estar chorando?Diversos
olhares para o choro da crianga.

Para analisar os diversos olhares sobre o chocaalga escolhi 14 indicadores
que compdem o primeiro nucleo de significacdo.nicitnalmente, partimos de duas
expressdes manifestadas por Eliana (SR X), queedesdicio, quando o choro da
crianca configurou-se como tema de estudo dantesgtrou-se afetada por este assunto.
A expressaovocé ndo tenmotivo para chorarfoi recorrentemente verbalizada como

uma intervencao utilizada por elas (coordenadaorasddas) goelas educadoras.

Igual ela falou né: hdo tem motivo para chorar!” Nossa, quantas vezegente ja
ouviu os profissionais falando iss@i a gente comeca a refletir e a gente vé como que
a gente tem que ter o momento realmente na creamfgegente estar discutindo essas
coisas. Porque séo coisas que a gente acha quédrhpque passa batido no dia a
dia, massao coisas que vao refletir no trabalh@oraia — SR VIII)



O excerto acima, enunciado por Soraia, confirmhadsertiva quando remete a
necessidade de discutir esta questao no intericredne. A expressaqual omotivo
de vocé estar choran@draz um elemento semantico novo na organizagéo@iva da
coordenadora. Isso porque a palawativo pode significar, de acordo com o dicionario
Houaiss: 1. causa, razdo e também 2. que moverga para mover. Esta palavra
significada na fala da mesma pessoa traz conotali@esntes e ganha outro sentido de
uma mudanca de olhar para o choro. Na primeiraessgomotivo aparece como
causa, que nao deveria existir. A crianca que chaocadeveria fazé-lo porque ndo tem
motivo. Na segunda expressao, a crianca que champorque foi movida a fazé-la e a
interrogacdo na frase busca uma compreensao pelnaro. Na referida fala, Soraia
enuncia para o grupo gue a nossa a¢ao é muito aigue pensamos, as implicacdes

dessas acdes na creche sdo muito maiores do quetaaumpnte imaginamos.

E, se o choro é visto como uma manifestacio da umgem, aquela discusséo que
vocé fez também, qual € a concepgdo de linguagem s estamos falando dentro
da creche.Outra frase, que assim eu... de vez em quandceusm muito preocupada
com ela porque foi uma reflexdo nossa tambéMo&é ndo tem motivo pra chorédr

Eu ainda néo consegui tirar ela do meu vocabulaaiogu tento mudar... pra gente ver
como é o impacto né, o estudo que nos fizemosngiréssionante como vem na minha
cabeca,ai eu ja mudo “Porque vocé esta chorando?”, “Qualnootivo de vocé estar
chorando?”. Eu procuro ndo usar o “porque vocé ndem motivo...”. Porque eu
entendo, mas é habitual, é forca do habito, masrdegsabe que ele tem um motivo, sé
gue aparentemente vocé ndo esta vendo o motivprdake é uma coisa que eu ainda
nao consegui tirar, mas eu sei que eu devo tirarsempre tento inverter, eu reflito
momentaneamente ali, rapido, repentinamente (EliaBR X).

Além do deslocamento dos sentidos, vimos tambémmavimento de
apropriacdo dos conceitos cientificos, tipicamermtdalizados nas sessdes em que 0
entrecruzamento da teoria/pratica revela-se. Quatidna se apropria da expressao:
choro como uma manifestacdo da linguagenrevela a internalizacdo de novos
sentidos para o choro, por meio de novas orgamegagiiscursivas construidas
coletivamente, no fluxo discursivo enunciado eptes.

A fala de Eliana remete ao momento de sintese udofgi vivenciado nas
sessOes anteriores. Em um processo de reconstlecéoas praticas, a coordenadora
expbe para o grupo a reflexdo. As perguntas queseldez, os modalizadores
discursivos utilizados indicam que a mobilizac&enma em que ela retoma o seu agir,

Ihe permite uma compreensao diferente de sua @ratic



Vigotski (2008) lembra que a formacédo de conceitoags do que “a soma de
certas conexdes associativas formadas pela mermdmajs do que um simples habito
mental; é um ato real e complexo de pensamentod@u@ode ser ensinado por meio de
treinamento” (p. 104).

Cada novo conceito tem como base um conceito ante@s conceitos
cientificos ndo deixam de influenciar o nivel denfacdo dos conceitos espontaneos
“pelos simples fato de que ndo estdo encapsula@a®msciéncia, ndo sdo separados
um dos outros por uma muralha intransponivel, nsé&oeem processos de interacao
constante que devem redundar, inevitavelmente, emerglizactes” (lbiapina, 2007,
p.47).

Assim, o fluxo semantico de uma dada comunidadédsem (a universidade —

a pesquisadora) atravessa ou penetra em outra madansemiotica (as experiéncias
da creche — as coordenadoras/diretoras). No fer@rdeninterseccdo entre essas
instancias possivelmente as experiéncias ndo sgwacs para as duas comunidades.
Por isso, Bakhtin (2003, p.292) afirma dis® o contato da lingua com a realidade, o
qual se da no enunciado, gera a centelha da efipressta ndo existe nem no sistema
da lingua nem na realidade objetiva existentederaos”.

O excerto a seguir mostra a concepc¢ao de Luciadguesta diz que o choro da
crianca na creche serve para chamar atencdo. Estmaéfala que encerra um
significado que circula historicamente e socialmeento imaginario popular,
configurando-se como um saber construido no intete vivéncias e experiéncias.
Interessante notar que a expresséo do choro coradarma dechamar atengcaovem
ao encontro do que Wallon diz sobre a emog¢ao nzabit outro. Isso € possivel inferir
a partir do momento em que nos apropriamos e donuganstrumentos de origem
social, pois a linguagem e os diversos sistemabd@ioos possibilitam ultrapassar o
nivel da experiéncia ou da invencdo imediata e retacPortanto, de fato, o choro,
expressdo da emocdao é a ferramenta de sua propreviyéncia na medida em que, ao
mobilizar a reacdo do outro, essa comunicacdo aémelda suporte a constituicdo do

psiquismo humano (Wallon, 2007).

porgue se a crianga chora, ela pede socorro, 0 8oo® deum sentimento que ela ndo
consegue identificarguando a crianca chora é porque ela sente alguoisace nao
consegue nomear aquilo, entdahoro é uma forma de chamar atencdd.ucia - SR

)



Interessante observar que, na mesma sessao raflexcontrapalavra do Joao
permitiu construir outros sentidos para a causahiwo. Apds a argumentacédo dele,
descrita a seguir, outras palavras surgem, difemeente da proposta de apresentar uma
causa Unica para a questao do choro da crianga, latcontrapalavra foi um disparador
para que outras construcbes fossem feitas basemdamlavra, “que esta sempre
carregada de um contetddo ou de um sentido ideol@gicvivencial” (Bakhtin, 1988, p.
88). Se ouvir e falar sdo movimentos de uma medivi@ade, nossas respostas sao
formuladas a partir da relagdo com a alteridadeest® forma é que construo a
compreensao ativa e responsiva (...) a palavraajagd@a mesmo ainda néo tendo sido
incorporada pelo outro” (Covre; Nagai; Miotello,020) p. 24). Os dois excertos a seguir

contemplam essa inferéncia.

O que a gente fez numa sintese aqui do que esttoesque a estratégia de interacao
da professora com aquela criangca que demandavaniariela foi talvez assim
equivocada. O recurso que ela usou, porque comressesoela valorizou a dimenséao
cognitiva do outrg montando um discurso que € uma questdo cognitiva
fundamento moral, com uma crian¢ca de dois anos.ddmque esta num estigio de
desenvolvimento que privilegiama crianca de 2 anos privilegia que?Interacbes
afetivas concretas, sensdrio-motricidadedentro de uma visao se falar aqui e no caso
dessa acdo dela ela esqueceu que a crianga naquaieento ndo se vai modificar com
o discurso, mas ela demandava o carinho, dé o barikEntdo a maneira que ela usou
de instrumental de interacéo foi incompativel cordaae da crianca né...(Jodo - SR I).

SO para desfazer umal entendidoque eu senti na fala do Jodo, Jodo eu nao disee qu
foi s6 uma questdo do outro nédo, eu falei que hoa érie de fatores: € a questdo do
outro, € a necessidade da educadora, € a necessidadesdelger o chordd, néo foi

s6 a questdo de calar a crianga no sentido do outém, mas da série dfatores que
ocorrem em funcdo daquela cena até da propria crianca também, da gente se
incomodar com o choro da crianga e saber que € llonccde sofrimento. (Ldcia — SR

)

Quando Lucia justifica a sua posi¢cdo sinaliza, gorente com a palavra de
Eliana, a necessidade de se pensar outras madeirddar com o choro da crianca,
inclusive considerando diferentes variaveis querfatem nessa situacdo. Assim,
guando as expressOe®r o0 contexto; consideraio desenvolvimento de uma crianca
de 2 anos privilegia interacdes afetivas concretasbservarfatores que ocorrem em
funcdo daquela cenagmergem, ha um entrecruzamento da teoria/préaticajweama
concepcao de desenvolvimento da crianca merecaquestOs elementos verbais e
extra-verbais constituidos pela comunidade semidtitazem a necessidade de se

desdobrar o olhar sobre o choro da criafRgpensar em recursos nao verbais, com



forte énfase cognitiva, para lidar com a criancaue chorava incessantemente na cena
descrita da sesséo reflexiva I, conforme anexocbhfirma a ideia de Wallon ao
afirmar que a emocéao constitui-se como o primesurso de interagdo com 0 outro,
que antecede a propria representacdo simbdlicasstgmuitas vezes, utilizar apenas o
verbo ndo seja a melhor alternativa para lidar stdmacées em que o choro nao foi

contextualizado, tal como a assertiva da Eliana.

Eu acho que a gente tem quer o contextp o que esta por traz, o que esta
causando... (Laura— SR I)

Destaca-se a necessidadevde o contextocomo a sintese de um processo em
que as transformacdes e contradicbes materializarafimal,ver o contextosignifica
ver para além daquilo que o choro traz ou obsdatares que ocorrem em funcéo
daquela cena.lsso requer distanciamento da cena para poderma®mneciéncia das
acdes ja realizadas e, principalmente, o exceddatevisdo (Bakhtin, 2003) que
possibilita “uma experiéncia de mim que eu propéo tenho”.

Lucia, ao dizer que educamos a criangca do modo cmmos educados, a
coordenadora diz da formacgé&o, dos valores e crepug@sobilizamos para atuar com a
crianca pequena:

E a genteguer educar a criangca com aquele vicio no qual anggefoi educadaque a
gente foi criada.(Lucia — SR 111)

Esta frase traz em si uma consciéncia das ac@salizadas e pouco discutidas
nos espacos de formacdo. Quando olhamos para thquis choro das criangcas na
creche, fazemos isso com que lente, com que valorescas e saberes? LUcia, nesse
enunciado, sinaliza que o movimento de educar pedestéril, frio e, provavelmente,
pode ndo caber em contexto nenhum, porque contiaiaanrepetir uma pratica
educativa que ndo esta sintonizada com o0 contemiogee ela se encerra. A
coordenadora traz também nesta enunciacdo umadeftpie possibilite repensar o que
se faz. Nao se trata de mera critica a respeiigudcela faz, trata-se, também, de uma
visdo critica possibilitada pelo didlogo entre spages, que na incompletude do seu
pensamento passou a adquirir um sentido préprio.

Vigotski (2008) faz uma afirmacéo interessante:



a atividade da consciéncia pode seguir rumos difese pode
explicar apenas alguns aspectos de um pensamerde om
ato. Acabei de dar um no6 — fiz isso conscientemeantes nao
sei explicar como o fiz, porque minha consciénc&ia\ea
concentrada mais no né do que nos meus propriogmeatos,
0 como de minha acdo. Quando este Ultimo tornabgecode
minha consciéncia, ja terei me tornado plenameotsaente.
Utilizamos a palavra consciéncia para indicar aqmao da
atividade da mente — a consciéncia de estar consdje. 114)

Em contraposicdo ao argumento anterior esta ereexda Laura, que no afa de
resolver e interpretar a questdo do choro faz umddise de que a crianca precisa ser
encaminhada para o atendimento psicoldgico, poatgra de chorar demasiadamente

pela auséncia materna, a mesma confunde os papétkidadora com o papel da mae.

SO para acrescentar a situacao né, para vocés datem. Entdo quer dizer, ela esta
com auséncia da ma# transferindo a figura de mae para a recreadona sala né,
entdo assim € todo um contexto que a gente estarai encaminhar né, para um
atendimento..(Laura — SR )

Se costurarmos a fala de Laura da primeira sessfizada a enunciacdo de
Renilda, na oitava sesséo, percebemos que chomredae adquire outros contornos.
Se antes havia uma causa para o choro: a ausénoideal e a confusdo de papéis, em
seguida, as proprias coordenadoras/diretoras reggamnto a concepc¢ao de choro que
aparece no texto escrito por mim e pelas bolsidtaggrupo de pesquisa (sesséo

reflexiva — IX).

Assim, lendo o texto, me pareceu, eu tentei meaokte fora, como se eu nédo fosse
uma coordenadora e ndo tivesse participado do gregivesse lenddE dificil, mas,
assim a idéia que me pareceu, € que a gente ententi®ro somente como a maneira
de manifestacdo de desprazeE que as tanto as coordenadoras, quanto as
educadoras tentam acalmar esse choro, ndo vé gue gee ver o entornoE eu me
lembro até que no dia que eu era a criangca quevastdorando, uma de nés falou
assim: “A gente focou a atencdo para menina, maés @¢ld, as outras também estao
precisando...(Renilda — SR IX)

Decorre disso, analisando os dois excertos, urfo@esento de sentidos em
relacdo ao que elas pensam sobre o choro. A dartionfrontacdo entre o texto escrito

com base nas falas de 2008 com a fala delas em @B%6rvamos uma mudanca no



modo de pensar. Isto porque os significados, mtetabora sejam estaveis, eles
também se transformam no movimento historico, meanem que sua natureza interior
se modifica, alterando, consequentemente, a relqgéanantém com o pensamento”
(Aguiar, 2006, p. 13).

Outra questao recorrente nas sessoes reflexivasofbar para o choro regulado
pela comunidade externa a creche. Essa discuss&giema primeira sessao reflexiva
de 2008 e se estendeu até a Ultima sessédo, realerad2011. As coordenadoras
revelaram o incomodo do olhar do outro — a comw@daem relacdo a crianca que

chora. O excerto a seguir traz uma reflexao insarge de Eliana sobre o referido tema.

E uma questéo que ficou muito gravada pra mim, poegassim, porgue por mais que
eu ja li, refleti, eu lembro muito das nossas sessdeflexivas, € a preocupacao que a
gente tem com o olhar da comunidade. Como é qua e&ssoa ta vendo esse choro?
Por mais que vocé estude o choro, acho que quereudmao, é inerente essa
preocupacaoA pessoa da comunidade passa, as vezes vocgsalaguela crianca é
aceitavel, ta dentro do padréo de limite, vocé satiejue que ela esta chorando, mas a
gente acaba tendo essa preocupacéo, porgeenaunidade as vezes nao tem o mesmo
olhar que a gente tenentdo é uma questdo que ficou muito forte pra maa eenso
muito nisso, constantemente. E quando eu coloa @ssstdoeu penso no controle
social também, o olhar do social para o trabalho deeche.A criangca ndo pode
chorar, como se a crianca que nao chora automateram estd bem né, a comunidade
muitas vezes tem essa Vvisdo né, as pessoas qoenestntorno, que nao usam do
servico prestado pela unidade (Eliana — SR X)

Além da reflexdo de Eliana, cabe também indagaro (que significa refletir
sobre o que a comunidade vai pensar? (b) o quechsse pode desencadear? (c) e o
que fazer com as outras criangcas que também podermacam a chorar? (d) diante
dessas varias tensfes que sao reais buscamo® dnwao, perdendo a oportunidade de
discutir com as criancas sobre o conflito que gerpudprio choro?

De maneira geral, os olhares sobre o choro dasgasana creche dao pistas
sobre a necessaria articulacdo entre os proximzeosl Isso porque o primeiro Nucleo
de Significacdo estabelece relacdes intrinsecas aorastratégias para lidar com o
choro; com a ideia do controle do choro no contele@reche; com a interface entre o
choro e suas relacdes com a comunidade; com o,atmroa creche e com a familia e,
finalmente, com questdes relacionadas a teorigpr& com os impactos delas no

interior das acdes da/na creche.



Algumas consideracdes

No movimento das palavras, os sentidos e signidisabram construidos,
desconstruidos e reconstruidos para que a crisejiese e desestabilizasse 0s nossos
saberes. Da recusa e resisténcia a palavra do, @strcoordenadoras, no periodo de
2008 a 2011, foram gradativamente capturadas pédana nossa. No rastro da palavra
alheia, o que estava escondido da consciénciegraesonhecido, permitiu a inversao
da légica e a invencado do simples.

Do lugar de pesquisadora, aprendi que as coisass@id exatamente como
desejamos que fossem. As praticas descritas mrieleialmente atadas ao imaginario
de que na Universidade somente produz teoria detala pratica e, posteriormente,
foi se (des) atando na mesma medida em que o tprop@&iou a consolidacdo de uma
parceria baseada no respeito do que o outro diz.e f

Escrever sobre o choro da crianca na creche i gardlhar das coordenadoras
me fez ver a necessidade de mais estudos sobreaopterque durante essa travessia,
outras perguntas ja se materializavam, sem queninba pudesse ser desviado. A
analise das praticas discursivas mostrou-me girggaalgem traz possibilidades para a
compreensao e a transformacao do contexto no gtahes inseridos. A proposta de
descrever, informar, confrontar e reconstruir, espectiva do que tentei fazer, durante
as sessOes reflexivas, possibilitou saber sobréooocda crianca o suficiente para
desejar saber mais.

As conversas com as coordenadoras trouxeram, avefea necessidade de se
pensar o desenvolvimento da crianca e as manifesago seu comportamento em
situacdo coletiva. Se Wallon revela que o desemwelnto infantili € um processo
pontuado por conflitos, € importante que pensermost@neiras de considerar esse
elemento no ato de cuidar/educar a crianca na erétprocesso de socializacdo é de
crescente individualizagdo. Como conjugar o prareds individualizagdo em um
ambiente coletivo?

Por esta analise, concordei com Soraia, uma dadeadoras, quando disse, na
quinta sesséo reflexiva, que seja qual for a mdaddé de formac&do uma coisa é certa, a
pratica € conteudo que temos que estudar. Lucima aoordenadora, também me
ensinou sobre a escrita, quando propusemos, na&imirsessao reflexiva, ainda sem
intencionalidade de saber sobre o choro, que essrevessem uma cena do cotidiano

da creche. Disse ela: li um livro sobre os GriGsspas treinadas desde que nascem



para memorizar a historia do seu povo, |4 ndollgaagem escrita. Se formos reduzir
a linguagem escrita, como temos a mania de fagaelalivro ndo poderia ser escrito,
aguele povo nédo poderia existir, aquela histor@pueria ser recuperada. 1Isso mostra
para a gente que a escrita ndo € a verdade, taes@o captura tudo o que a gente ta
dizendo. Por isso, como disse Clot (2006), cadalemods esta repleto de possiveis ndo

realizados.
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