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Introducao

A ideia de crianca protagonista de a¢fes, compesatialmente, dona de uma
curiosidade investigativa original que lhe permaproveitar todas as situacoes
interativas e exploratérias das quais participa gaoduzir conhecimentos, descortina
0s principais elementos da presente investigacédogsica capturar o ponto de vista dos
bebés como elemento balizador da organizacédo ddsgw educativas, explorando suas
possibilidades expressivas ndo-verbais, em sitgacogdianas da Educacao Infantil
organizadas por suas professoras, tomando comsupegos as ideias de que eles tém
0 que dizer, ou seja, possuem recursos sociocoatiwtis para demonstrar suas
intencdes, interesses e necessidades, partilhaighificados através dos meios
funcionais de que dispdem, mesmo na ausénciaaartaulada.

Tendo como principais interlocutores, neste projesoestudos sobre a crianca
com base na perspectiva de escuta as suas nedessi@d®s seus desejos e suas
inquietacbes (CRUZ, 2008), o estudo orienta-se pateepcdo de crianca advinda da
Sociologia da Infancia, que toma por pressuposi@gaaca como um ator social situado
no tempo e no espaco e reconhece o seu procepsotidgpacao como possibilidade de
atuacdo social (SARMENTO, 2008; BELLONI, 2009). T@®m se apoia na
configuracdo didatica da Educacao Infantil pautgdiamcipalmente, no brincar, sentir,
agir, expressar-se, relacionar-se, organizar-sdaccge, na partilha de significados da
cultura, nas interacbes e em préaticas educativiendionalmente voltadas para as
experiéncias cotidianas que sejam pessoalmenteificagjnas e socialmente
envolventes para a crianca, diferente de uma iittealidade pedagdgica voltada para
resultados individualizados nas diferentes areasodbecimento ou presa a conteudos
preestabelecidos (BRASIL, 2009).

Nessa trilha de proposicdes, conforme citado nastriXies Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2008),cotidiano pedagodgico da
Educacao Infantil acolhe as varias dimensfes ddadi@ducar, tendo os principios

éticos, politicos e estéticos, como bases parastitdicdo da identidade das criancas



enguanto sujeitos historicos que exploram o murgloyentam o cotidiano, produzem
conhecimentos ativamente por meio das interac@iéscalos que estabelecem.

Dentro dessa configuracdo em que se apresentamogemas destinados a
Educacao Infantil em instituicdes coletivas, aregapassa a ser reconhecida em todas
as suas potencialidades (fisicas, emocionaisyaget sociais), inserida no centro do
planejamento pedagdgico e vista como um ser capaateragir com 0 outro, com 0
tempo, com o0 mundo ao seu redor, participando depsecesso educativo com 0s
conhecimentos e recursos de que dispde, desddBRBSIL, 2009).

Sendo assim, ao lado das novas possibilidades @dnas que a Educacao
Infantil inaugura, a crianca passa a ser entermhd# sujeito ndo compartimentalizado
e como interlocutora dindmica no seu relacionameato o mundo: empenhada num
processo de continua interagcdo com seus parespg@uultos, com a cultura, estando
disponivel para ser vista em suas potencialidad@SCONCELLOS, SARMENTO,
2007; MULLER, 2010, dentre outros).

Nessa trilha de proposi¢cOes, as emergentes deta®lsmbre como a crianca
aprende e se desenvolve vem fomentando na pesquissejo de conhecer suas
inumeras peculiaridades, dando-lhe visibilidade pica de sua posi¢cdo protagonista
de enredos construidos com os eventos de seu {@addN, 2005; CORSARO, 2005)
e lhe conferindo unstatusde participante criativo na constru¢cdo de seugespacial
(KUHLMANN Jr., 2007). Os estudos na area da Sogialala Infancia tém investido
em dar visibilidade a infancia como construcédo alogia crianca como protagonista
social, sujeito capaz de aprovar, propor e regiginte das situagdes e ideias para elas
reservadas (SOUZA, 2007).

Nessa esfera de argumentacdo, pesquisadores (MARTHNHO, 2005;
MONTANDON, 2005; MARTINS FILHO, TRISTAO, SCHNEIDER2006; por
exemplo) tém analisado as interacdes e manifestagtantis frente ao proposto pelos
adultos no interior dos ambientes educacionaignadida em que os resultados dos
estudos constatam a possibilidade de que as csigogkem atuar como informantes das
especificidades de sua infancia e de seus intexesse

Ampliando o debate, Montandon (20Q5,489 reivindica para as criancas o
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nao basta examinar as préaticas educativas de daoadmres, mas é
necesséario compreender as perspectivas das criangadito de



modo mais simples, que importa analisar ndo apenagie 0S
educadores fazem com as criangas, como também estpe fazem
com o que se faz com elas.

Oliveira-Formosinho (2007) também fortalece nosgumento ao defender a
ideia de a crianca ter um espaco de participacatarer pedagogico baseada num
processo dialdgico de escuta e de negociacdesamttencionalidade conhecida para o
ato educativo e a sua codefinicdo pelos sujeitoendfzes. Segundo a autora, esse
modo de pensar a agdo pedagodgica contribui paairesd distancia entre as propostas
dos adultos e as iniciativas das criangas, prondawvémterfaces entre seus interesses,
necessidades e ideias na configuracéo didatica.

Tais ideias convocam um olhar atento e curioso pamaanca, perpassado pela
construcdo por parte do(a) professor(a) de umabsiatede em relagédo a crianca, tendo
como perspectiva uma atitude investigativa em qaéutto profissional busca entender
a acao infantil, perscrutando seus mecanismosispafativos e mentais. E mais: real¢ca
uma sensibilidade que é propalada pela observdeataalo comportamento interativo
da crianca aliada a investigacdo da propria pratiea desenvolve (RAMOS, 2010).
Simultaneamente a um refinamento no olhar sobre@mportamento interativo da
crianca, estabelecem-se possibilidades de orgauzdidatica diante da especificidade
do sujeito infantil que emerge deste exercicio peerader a conhecé-lo (JABLON,
DOMBRO, DICHTELMILLER, 2009).

Nessa perspectiva, a Educacdo Infantil torna-seespaco fecundo para se
conhecer a desenvoltura social da crianga, pgrarssar em “muitas criancas e diversas
infancias” (MOSS, 2005, p. 237), abrindo espac@ aconstrucdo cotidiana da pratica
educativa que fomente no(a) professor(a) uma postuntinua de avaliacdo do trabalho
gue desenvolve.

Congruentes com essa perspectiva, Ades (2009xanap{a) professor(a) uma
postura de proximidade com a crianga que rompe aowsao autoritaria, que nao
enxerga a desenvoltura social infantil. Atravéseie comportamento de pesquisador, o
autor inspira ao adulto profissional uma posicao pa@eceiro, capaz de dialogar,
estabelecer vinculos de amizade e transportarfseagaperspectivas da crianga como
forma de compreendé-la.

Vale ressaltar que nao estamos defendendo uma r@ogiassiva ou
espontaneista quanto a intencionalidade pedagdgi@ professor(a). Ao contrario,
concordamos que a funcdo docente supde um constiiatecritico sobre o trabalho



pedagogico e a consequente renovacao dos sabBWEINPA, 1999; TARDIF, 2002),
mas que também possa abrir perspectivas para evisfr € ndo a improvisacao
(FARIA, 2007). Isso implica na possibilidade doeewdie construgédo de significados
com as criangas e sua infancia numa determinad#duigdo, marcada por uma
organizacdo pedagogica planejada cotidianamente vaiada sistematicamente
(TRISTAO, 2004). E mais: implica a compreensdo dalissociabilidade do
cuidar/educar a crianca (BRASIL, 2009); o planejaimnale atividades diversificadas,
centradas nos interesses dos diferentes agrupasmetddos e nas singularidades
infantis (KUHLMANN Jr., 2007); prevé a organizacde ambientes que promovam
aprendizagens através de diferentes experiénci@RKH 2004); busca ouvir, ver,
deixar-se inspirar e aprender com o que as criadigasn e fazem (KRAMER, 2003;
MOSS, 2005); provoca oportunidades para que aga@iae expresse por meio de
diferentes linguagens (EDWARDS, GANDINI, FORMAN,29).

Nesse sentido, pensar a participacdo dos bebésgaaizacdo deste estudo
implicou tanto no reconhecimento de suas capaciddadento instigou a busca de
procedimentos metodoldgicos que pudessem captsirtdezas e as caracteristicas de
sua competéncia social, reveladas em seu compartarnrerativo com parceiros de
idade e adultos profissionais nas praticas cotadiata Educacdo Infantil, conforme
discutiremos nos dados empiricos apreendidos.

A construcao do percurso de producdo de dados

Participaram da pesquisa duas professoras, seiéiahex de Desenvolvimento
Infantil (ADIs) e 31 criancas de ambos 0s sexosn ¢dades entre oito e dezesseis
meses, integrantes de dois Centros Municipais dedgdo Infantil (CMEIs) da cidade
do Recife/PE, pertencentes ao agrupamento etanmnaado ddercario. As criangas
foram observadas nas suas proprias salas de conidyéom a presenca de professoras
e Auxiliares de Desenvolvimento Infantil. As obse®es foram videogravadas e
ocorreram em quatro momentos da jornada diarianstéuicdo, a saber: a) momentos
de acdes dirigidas as criancas pelo adulto profissi b) ocasides de atividades de livre
escolha pela crianga; ¢) durante almoco; e d) mariwodo repouso, apés o almoco.
Foram realizadas 38 sessbOes de filmagem, perfazendaotal de 19 horas de
observacao, realizadas durante um periodo de ®8sInOs dados foram tratados por

meio daanalise microgenéticeem que cada sessao foi observada atentamemiecdz fi



serem recortados episédios interacionais orientadodois conjuntos de indicacdes: a)
engajamento social entre criangas; e b) engajameetocriancas com adultos
profissionais nas praticas cotidianas do bercério.

Considerando o objetivo do presente estudo, bussamadeogravacdo como
recurso metodoldgico para apreender as sutilezasodgportamento interativo das
criangcas com seus pares, visando um detalhamempart®a da contemplacdo e da
repeticdo sistematica do observado, na perspedtiacancar posturas argumentativas
advindas desse exercicio de compreender o fen6alenode analise (PEDROSA,
CARVALHO, 2005).

As videogravacdes focavam preferencialmente a disdaca—educadora ou o
grupo de criangas com a educadora quando exissirgars conspicuos de interagdo por
periodo de tempo compativel com a possibilidadendestigar esse processo. Outros
momentos do registro foram definidos pela presedgeaduas ou mais criancas
envolvidas numa sequéncia interacional. Tal orga@a social foi percorrida pelas
tomadas em grupos, cujo registro seguia pistasaenpdade espacial e de orientacao
da crianca e prosseguia até o término da atividadeque as criancas estivessem
socialmente engajadas.

Ressaltamos que em varios momentos dos registiosagem foi aproximada
através daoom objetivando se obtiver mais detalhes sobre &atile das criancas.

A decisao de interromper o registro era definida pesquisadora que avaliava
a possibilidade de que aguele segmento de regsti@ proficuo ou ndo para o objetivo
pretendido.

No percurso de producéo de dados, cada registeogidvado foi assistido pelo
menos duas vezes, ocasido em que se podia cireuas@s acdes entre parceiros
envolvidos em brincadeiras ou outras atividadestilpadas. A configuracéo
interacional recortada foi denominadaeges6dio(PEDROSA, CARVALHO, 2005).

O percurso de exploracdo de cada episddio videadeafoi feito mediante a
observacao e descricdo das acOes interativasidasas. As cenas foram vistas, ora em
velocidade normal, ora acelerada, noutras vezes eonmagem “congelada”
momentaneamente ou voltando nas imagens que pareociater detalhes reveladores
de informacdes pertinentes ao campo investigddesa ocasido, uma pergunta guiou o
percurso investigativo: como as criangas iniciagontato social com o parceiro e se

entrosam em atividades propostas pela professona®e)|?



Em seguida, buscamos examinar e descrever asppealistivos dos episédios
com o olhar centrado nas interagbes das criangascccoetaneo e com os adultos
profissionais, explorando as formas de insercacrdaca na atividade proposta pelo
adulto; a sequéncia da experiéncia interativapo tie atividade em que os parceiros
estavam envolvidos; o tipo de proposta sugeridea pelucadora; o modo de
implementagdo da proposta; a participacdo das gasama proposta, examinando
situacOes geradas a partir das sugestdes da mn@fessu ADI; 0 modo como o adulto
interage com as criancas durante o desenrolaividagie; o uso de recursos materiais e
da organizacdo do espaco fisico, bem como o0 modw @s criancas se organizam
socialmente com os materiais disponiveis na sala.

Uma vez efetuada a transcricdo das situacOesaiives eleitas, decidiu-se
percorrer as singularidades de cada episédio aguopadetalhes pertinentes a
organizacao interacional construida pelo grupo i@des. Para tal empreendimento,
foram utilizados codigos a fim de identificar exantomuns por meio de cores e sinais
graficos.

Uma vez efetuada essa codificacdo, o proximo pmssmomparar as distintas
circunstancias no intuito de apreender as espiglaties dos dados através do confronto
entre diferengas, tragos comuns ou elementos s¥tes algados das situagdes
interativas observadas.

Para a apresentacdo dos resultados do presenti,egilgamos pertinente
resumir os momentos dos episédios escolhidos, pees#o detalhes que orientassem o
leitor para os aspectos da discusséo que se peeteadlcar em cada trama interacional
que foi selecionada, intitulada e que ser& apradard seguir.

Os fazeres de bebés e suas professoras na orgardpapedagogica centrada na

crianca

Os dados apresentados nessa seccao se coadunanexente consideracao de
que as criangcas tém uma voz préopria e devem sadasuna tomada de decisGes
democraticas (DELGADO e MULLER, 2005; GRAUE e WALSHO003; MOSS,
2005), esbocando possibilidades para se (re)penm@cesso educacional e o papel dos
profissionais que organizam as praticas de Educagaotii em sintonia com esse
status de participacdo social que recentemente a criamog@uistou, conforme ja

apresentamos. Realcamos a ideia de que esse mpaoshr a acdo pedagogica aponta



vias de acesso de a crianca, desde bebé, ter uagoesie participacdo no fazer
pedagodgico baseada num processo dialégico de escwta negociacdes entre a
intencionalidade conhecida para o ato educativo stiea codefinicdo pelos sujeitos
aprendizes (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007; MONTANDONQ@5).

Abrimos, entdo, a discussao sobre o papel do@dggmor(a) de inserir o bebé
numa posi¢cao de informante ao se dirigir a ele piél® da escuta de suas possibilidades
expressivas, interesses, necessidadle=ssa trilha de proposi¢cdes, escolhemos o
episodioQuer tomar banho agorapara iniciar o debate.

Inicialmente cabe pontuar que a situacao inteaaiser apresentada aconteceu
num horério préximo ao almocgo, ocasido em que,iafi@nte, as criangcas tomam
banho. Conforme observamos, ha uma caracteristieacgcunscreve fortemente os
eventos interativos do episédio: a consulta a caagquanto a possibilidade de tomar
banho no momento solicitado, através dos insigecbatatos verbais da professora
dirigidos ao grupo de bebés. Isso pode ser denamltsinos diferentes momentos em
que ela fala com vérias criangas da sala, enfativaau aparente desejo de consulta-las.

DESCRICAO: A professora sai do fraldario e olhaapas diversos angulos da
sala, como se estivesse rastreando o ambiented@pangunta: “Quem quer vir tomar
banho agora?” (pausa). “Quem quer vir?” (pausalef@ quer vir tomar banho agora?”
(pausa). “Quem quer vir?” (pausa). “Quem, heim?” gaguida, ja proxima ao grupo de
bebés que estavam nos colchonetes no chéo, etaaret@onvite, saltitando e falando
num tom de cancao: “Quem quer tomar banho?” (pad¥amar banho...” (pausa).
“Um banho...” As criangas continuam envolvidas erassacoes. Ela repete duas vezes
a pergunta, falando mais alto que das vezes amggfiasando um tom que parece se
aproximar mais de uma afirmacdo do que uma cons@taem vai tomar banho agora,
heim?!” (pausa). “Quem vai tomar banho agora?” ¢pauEla olha para Jade (12
meses) e lhe pergunta: “E Jade?”. A garota intgpeoenmanipulacdo de pecinhas, olha
em sua direcdo e sai engatinhando. Em seguidagfaspora olha para Gabriel (14
meses) e diz: “Gabriel?” (pausa). Ele balanca agapara |4 e para ca, como se falasse
“ndo”. A professora olha para Ayana (14 meses) e flla num tom de convite:
“Ayana”’ (pausa), “tomar banho!”. A garota para dexer na boneca que segura,
levanta a cabeca na direcdo do adulto; em sequiitiapara uma ADI quando esta |lhe
diz: “Diga: eu to6 brincando agora!” (pausa). A msdgora desvia o olhar de Ayana e
olha na direcdo do grupo, perguntando para associancas: “Quem vai tomar banho

agora?” (pausa). “Quem quer?”. Olha outra vez pggrana e |he pergunta: “Quer,



Ayana, tomar banho logo?”. A garota Ihe responde al veemente: “N&o!” A
professora diz para ela: “Quer ndo, €?” Ayana lgalancabeca para |4 e para c4, como
se dissesse “nao”. A professora convida Gabrietid’(d1 meses), dizendo: “Vem,
Gabriel!”. Ele olha para ela e lhe diz “ndo” de jaio prolongado. Malu (11 meses) se
aproxima engatinhando, levanta e estica os bragodirecdo da professora, olhando
para ela. Ela sorri, segura nas maos da gardeyaata e em seguida a conduz ao
fraldario, dizendo num tom de parente satisfacBord tomar banho!”

Como se faz notar no fluxo de eventos, chama gé&bem fato da professora ndo
interromper de modo imperativo, mas consultivoatagsdades das criangas no horario
destinado ao banho. Ao perguntar diversas vezesrfQuai tomar banho agora?”, ela
parece esperar a resposta de um possivel intastoclidante de suas insistentes
consultas. Isso pode ser demonstrado em suas aj@a: ndo retira logo a crianca da
sala para o banho no fraldario, mesmo estando nomarib da jornada educativa
definido para isso; b) escaneia com o seu olhaala em varias dire¢cdes, como se
estivesse a procura de alguém disponivel parardehae c) atribui aos gestos de Malu
uma aceitacdo ao convite ao vé-la engatinhar eaesh braco em sua direcdo. Ela
segura nas maos da garota, conduzindo-a paradariale lhe dizendo “Bora tomar
banho!”. Dessa forma, torna-se possivel percebex tinversdo” de posicionamento
dos adultos frente as criancas, ao considerar rigicedhes falta, como a presenca da
fala articulada, mas reconhecendo suas potendiaiédpara interagir com as pessoas e
com 0s eventos sociais que ocorrem, a exemploatdhasna vez de tomar banho. Em
suas acoes, os bebés demonstram que aproveitasitmagio interativa para expressar
ativamente seus interesses e posicionamentos st@dwédiferentes manifestacdes
sociocomunicativas.

A partir desse episodio, torna-se possivel pensae gma atmosfera
comunicativa que insira 0 bebé no universo diseargue € proprio da lingua materna
pode ser instaurada na sala quando a professalisigie verbalmente para a crianga,
inserindo-a numa posicédo de informante, reconhecanehquanto sujeito socialmente
competente e, dessa forma, abrindo perspectivas glar assumir uma postura de
interlocucéo ativa.

O préximo episédio, denominado @ual é a muasica?permite ampliar essa
discussédo. Trata-se de mais uma situagdo interaiwma que a crianga ganha

possibilidades de participar da organizacdo desag@=rem dirigidas ao grupo infantil.



No continuo interacional, os sinais expressivosude bebé sédo deflagradores da
continuag&o da proposta educativa iniciada pelgegsora, conforme apresentaremos.

DESCRICAO: Aina (11 meses) passeia pela sala tefao um brinquedo e
pronunciando silabas com melodia. A professora eqAR estdo cantando e dancando
com as criangas, olham para a garota e sorriennof&gsora pergunta: “Tu ta cantando
0 qué, Aina?” A ADI olha para a professora e Ihepomde: “Ela ta tentando cantar
alguma musica...”. Aina se aproxima, olha paracéepsora e continua vocalizando. A
professora olha para a garota e outra vez |heragiar “Aina, qual é a musica?”
(pausa). Em seguida, a professora fala num tomedeotlerta: “Ja sei!” e comeca a
cantar a musicdtirei o pau nogato batendo palmas e chamando as outras criangas
para cantar e bater palmas também.

Como se faz notar, as acbes de Aina sao insendagrganizacdo didatica
quando a professora observa e atribui diferentetides as possibilidades expressivas
gue a garota comunica em suas vocalizacoes. |ss gy notado quando a professora
interrompe a atividade junto com o grupo de criangae dirige verbalmente a Aina,
mostrando-se regulada por seus sinais sonoros.efgumtar para a garota: “Tu ta
cantando o qué, Aina?”, a professora atribui adtsubes da crianca o significado de
cancao, talvez admitindo ser uma extensdo da atleidde cantar que esta sendo
realizada na sala. Vale apontar que a possibilidedas vocalizacbes de Aina serem
portadoras de uma cancédo também é respaldadagmei@ooda ADI, quando fala para a
professora “Ela ta tentando cantar alguma musica...

Dessa forma, ao perguntar para Aina “Qual é a ra®@sie atribuir significados
aos balbucios da garota, a professora gerou pldades de a crianga participar da
atividade como informante da cancéo a ser execjuattaao grupo. Isso também pode
ser demonstrado nas acfes da professora quando“J@alasei!” (referindo-se a
descoberta da possivel musica entoada por Ainajnega a cantar a musiédirei o
pau no gatp batendo palmas e chamando as outras criancasg@atarem e baterem
palmas também.

Sendo assim, na trama de interacbes vividas, aslixagdes de Aina,
possivelmente uma imitacdo de seus parceiros qotavean (ou arremedavam a
professora), ganhastatusde informacao portadora de uma cancédo: professé@l
interpretam os balbucios da crianga como trechomdsicaAtirei 0 pau no gatce,

posteriormente, inserem os balbucios nas atividdiliggdas para o grupo de criancas.



Esses elementos nos permitem dizer que Aina &huioha na organizacédo de
acOes dirigidas ao grupo infantil quando os adypradissionais mostraram-se atentos
as suas manifestagbes comunicativas, ressignificasdalbucios e as vocaliza¢des da
garota, procurando compreendé-los, completa-loteepreta-los.

Dando continuidade a discussdo e pautados nagsvab8es da dinamica
interativa do proximo episodio a ser apresentasl@xaressées sociocomunicativas dos
bebés foram sendo acolhidas e interpretadas peteipade idade e pela professora,
oferecendo-nos pistas do quanto as criancas, tesd@ovas, sdo atentas e responsivas
as acOes e as reacdes do outro, realcando a elejaedndo sdo passivas na relacéo
social. Ao contrario, participam de didlogos nadaes, apreendendo informacgfes e
elaborando diferentes respostas para as manifestagdparceiro para consigo, desde
bebés. No desenrolar do episodio intituladd@d&ncos a professora mostrou-se atenta
e intérprete dos sinais comunicativos das criarg@sepondo com o grupo infantil um
repertério de informagfes que permitiu a ordemrdeada de cada uma na brincadeira
proposta.

DESCRICAO: A professora convida o grupo de bebés @a brincadeira:
“Quem vai querer brincar de serra-serra?” Mara Ifleses) estende seus bracos na
direcdo da professora em resposta a pergunta ahsite, ocasido em que a professora
olha para ela e interpreta os seus gestos comm s&tebdo ao convite que foi feito,
puxando e levantando a garota para brincar. Elainma que gostou de brincar atraves
de seus gestos e movimentos nas duas vezes enbgueatleira foi interrompida: ndo
solta as maos da professora e joga-se pra trasweasipernas estiradas, olhando para a
professora quando ela para de balancéa-la. Isslizeingara a professora um desejo da
garota permanecer brincando que ela consolida amagides: fala “de novo!” e reinicia
a brincadeira com Mara. Mara repete a mesma agmalé outrora quando os balancos
do corpo sao interrompidos pelo término da brintadendo solta as maos da
professora, estica-se para trds com suas perna@adaste, assim, comunica seu
interesse em permanecer brincando. A professocenega a brincadeira, evidenciando
atribuicdo de significados aos sinais expressiwees & garota comunicou. Karli (14
meses) parece demonstrar interesse em participhrimzadeira por meios diferentes
daqueles usados por Mara: aproxima-se, olha paggofessora, aponta para a
brincadeira que esta acontecendo, pega na méo @dequa estéd se balangcando de méaos
dadas com a professora, acompanha com a cabeca&imento de Mara se balancar

para frente e para tras, depois alterna o olhar pgsrofessora e para Mara enquanto



balanca devagarzinho seu corpo para frente e a@ra@amo se imitasse 0s movimentos
cadenciados da brincadeira, choraminga quandofesgara recomeca a balancar Mara.
A professora ndo permanece alheia a essa configurde acbes, possivelmente por
interpreta-las como sendo pedidos para particimarbdncadeira. E, diante disso,
interrompe a brincadeira com Mara, fala para edgofa é Karli!” e comeca a balancar
Karli para frente e para tras, evidenciando a lpartile inten¢gdes com a crianca. Luiz
(13 meses), também parece interessado em partidgpdarincadeira, tanto € que se
aproxima e tenta segurar nas maos da professoraespae balancando Karli. A
proximidade de Luiz e 0 gesto de segurar nas ma@salessora provocam um contato
verbal (“j4, ja&, viu, Luiz!") sinalizador do vinaule da informacdo portadora das
intencdes de ingresso na brincadeira que a protesdetiva em suas acdes: conclui a
brincadeira com Karli, fala: “agora € Luiz!”, comoando ao garoto as intencdes
apreendidas dos seus movimentos. Igor (11 mesesya&docomove com a mesma
desenvoltura que 0s seus parceiros, mas sinate@ase na atividade de balangos entre
Luiz e a professora quando engatinha na direc&upia que brinca, segura nas costas
da professora para se erguer e se aproximar dosiet Esses movimentos do garoto
deflagram sua entrada na brincadeira, pelas inésngia professora assumidas
verbalmente (“agora é Igor!”) e gestos que exeute o garoto pra frente de seu
Corpo, segura em suas maos e comecga a balan¢aflepie e pra tras).

Como se faz notar nas acgles e reacOes das criasgasys sinais comunicativos
foram emergindo a partir da atencéo dirigida aadoost sustentados por recursos
corporais. Dessa forma, através da dimensdo cdérporarianca teve a chance de
compatrtilhar significados em préaticas pedagogiass lhes foram dirigidas por meio
das quais ela pode expressar suas disposicoesagraigce cognitivas em resposta as
pistas fisionbmicas, posturais, entonacionais eoelginais comunicativos advindos da
professora que capturou e interpretou, conformergbmos nas (re)agdes dos bebés
gue participaram da experiéncia apresentada.

Numa outra esfera de argumentacédo, os dados af@@semo proximo episédio
0 Jeito de dormird sinaliza perspectivas para o adulto profissionaarg ouvir e
conhecer as criancas do grupo pelas quais é resminde forma respeitosa ao que €
especifico de cada bebé, percebendo-os e valodzadtcomo plurais. Da longa
sequéncia interativa videogravada, que possui 1968seg, os seis momentos

recortados nos revelam diferentes formas e posigi@porais que as criancas



encontram para relaxar e dormir, mediadas pelasdas delicadas e cuidadosas das
ADIs e professora.

DESCRICAOQ: uma ADI senta no colchonete, segurdaniga Pedro (10 meses)
apoiado nas suas pernas, olhando para ele. Emsalgomentos, ela interrompe o
balancado para alisar o rosto da crianca. (..gdrd?abre e fecha os olhos como se
estivesse quase adormecendo. Ela aproxima o gaacdagoerto do seu colo e comecga a
alisar as pernas do garoto que fecha os olhos reeddBabriel (14 meses) deita no
colchonete com o bumbum para cima. A professorapsexima, senta ao lado do
garoto e comeca a balancar suavemente a fraldaiatga para la e para ca. Depois
alisa a cabeca do garoto e volta a nina-lo, destadando umas pancadinhas bem leves
no bumbum de Gabriel até ele dormir. Alice (13 mpsparece no foco sentada nas
pernas de uma outra ADI, com a sua cabeca apo@dalo do adulto e com as pernas
abertas na cintura da educadora. A ADI se balaaca fpente e para tras, sentada na
cadeira de amamentar, movimentando o corpo dagerimmto com o seu. Em alguns
momentos, a ADI interrompe os balangcos do corpoiaap desliza as duas maos nas
costas de Alice, massageando suavemente toda ms@&at@baixo do pesco¢o até o
bumbum da crianca. Em seguida, junta os dedos éas enda umas batidinhas suaves,
percorrendo toda a regido das costas da garotea @Dt coloca Malu (11 meses) nos
seus bracgos. A garota apoia o rosto no colo dot@dgle se desloca pela sala,
balancando a garota. Em alguns momentos, a ADI| palstitui os balancos por giros
do corpo, olhando para Malu. (...) Esta levantalseca; a ADI, entédo, recomeca a andar
pela sala, balangando-se, até Malu voltar a deitasto no seu colo e dormir. A cAmera
foca uma ADI sentada no colchonete com Fernandandgks), que esta sentado com
as pernas abertas na cintura do adulto e com acaahpoiada no seu colo.
Delicadamente, a ADI segura e levanta um punhadwosdalo cabelo do parceiro por
repetidas vezes, depois desliza suas maos suawepwribda a extensao da cabeca da
crianca, afagando seus cabelos até ele adormeganaX14 meses) pega uma boneca
de pano e se deita no colchonete com o torax pana@ segurando o brinquedo. Em
seguida, solta a boneca, vira-se no colchdo coathos fechados e posiciona seu rosto
em cima da boneca. A ADI dirige-se até ela, tiraoaeca de debaixo da cabeca de
Ayana, emborca a garota no colchonete e colocanguedo embaixo de uma das méaos
da crianga.

Os dados apresentados no episodio sinalizam péksgee para o adulto

profissional, em suas praticas cotidianas, apreadamsscultar os ritmos biologicos de



cada crianca e as suas cadéncias ritmicas e afeevéorma a ndo se deixar conduzir
pela voracidade de uma jornada diaria que automatides e homogeneiza as criangas
(BARBOSA, 2006). Refletindo-se dessa maneira, mirarse o risco de ofuscamento
das motivacdes das criancas e se substituem pradstocentradas por outras que
estejam mais ajustadas ao interesse e as poszilefidias criancas.

Os achados reforgam, portanto, resultados de sestudos que tecem criticas
ao modelo de educacéo, no qual todas as criangasmdgeguir 0S mesmos tempos, 0s
mesmos modos, seguindo a logica do consenso qua abpluralidade e sufoca a
diferenca (BARBOSA, 2006; MARTINS FILHO, TRISTAO,BZH, SCHNEIDER,
2006; MARTINS FILHO, 2005).

Outras possibilidades, provocacgtes e apontamentosdis

Olhar para o bebé no contexto da Educacéo Infamtilvi-lo em seus interesses
viabilizaram a captura e a compreensdo de seu pmteista como elemento que
balizou a construcdo de um trabalho pedagogicortér s competéncias que seu
comportamento interativo pode desvelar, conformmesgmtamos.

Quando demonstram suas atitudes interativas edlleirmento as manifestacoes
infantis, as educadoras participantes deste estalittam como € possivel favorecer as
aquisicdes sociocomunicativas do bebé, reconheezretmuanto sujeito socialmente
competente e capaz de organizar suas percepcOegress-las criativamente,
atribuindo diferentes sentidos ou, quem sabe, gablo novos significados aqueles
propostos pelo interlocutor. Nessa trilha de pragies, oferecer a ajuda necessaria
para o desenvolvimento das ideias da crianca, d4@®ida interpretacdo de suas acoes,
na ressignificacdo de seus atos, podem ser coadaferacbes importantes num
ambiente pedagdgico que considera e impulsionadorpmprio de agir, de pensar e de
sentir do bebé.

Nessa esfera de atuacdo profissional, os atos pgidag puderam produzir
significados em sintonia com o grupo infantil, @enfa que os adultos profissionais
também conseguiram extrair sentido da pratica giave sendo proporcionada a
crianca. Tal movimento investigativo viabilizou gag professoras também pudessem
consolidar-se como produtoras de significados,ndnainstrumentos de recolha de
descobertas que promoveram propostas e situac@ediaderas para os bebés, nas

quais foi incluida a possibilidade de exploracaondgeriais e espacos, de encontro com



outras pessoas, criancas e adultos, tendo comafoescolhas e as predilecbes de cada
uma.

Ampliando o debate, acreditamos que essa parcaiareda com a crianga abre
espaco para a efetivacdo da finalidade da Educdpfentil, qual seja, o
desenvolvimento pleno e integrado da crianca desdemecinho da vida (BRASIL,
2009). Permite que o(a) professor(a) (re)visite puatica, reconheca-se noutras,
enxergue avancgos e desafios a serem construidosseam pares a depender da
efetivacdo de acbes desenvolvidas no interior dascps cotidianas da Educacao
Infantil, por cada um(a) deles(as). Estamos faladdopossibilidade de o adulto
profissional poder caminhar de méaos dadas com @&, beércorrendo suas tramas,
apoiando suas iniciativas, curiosidade investigatinteresses, singularidades e
potencialidades sociocomunicativas.

Nos rumos de efetivacdo de tais ideias, as criaggaBam a oportunidade de
impor, se assim desejarem, o reverso de uma |&@gicétocéntrica instituida pelos
adultos profissionais; suas acfes podem tragalooutontornos para o0 cotidiano
pedagogico que foi planejado; suas travessurasi@sitlade investigativa preenchem o
bercario da creche de alegria e movimento, condiolaros a construir o ambiente da
Educacao Infantii como um espagco de seu pertentimesm toda sua ludicidade,
originalidade, inventividade, criatividade, encanésto.

O foco da organizacéo didatica recai, portanto,admrdagens que confluam
para a perspectiva de refletir-se sobre a potéhiproducdo e compartilhamento de
significados por meio de multiplas linguagens gaéebés produzem. Desse modo, 0
acesso as suas multiplas formas de expressao,espéwacdes, oportunidades de
interacfes e uso ativo de recursos que ele empgggase comunicar, agir e significar
podem revelar valiosos aspectos sobre suas pdidades e trazer informacoes
necessdrias para a configuracdo de praticas edagatonstruidasom as criangas e
paraelas.

Com base nesse olhar, fortalecemos a concepcaautagio centrada na
crianca que vem sendo pensada: aquela que enxeaxgallee o protagonismo social
infantil e que busca aprender com as criancas,emenlseus gestos, ouvir suas falas,
compreender suas interagdes como bussolas a irgdicanhos e tracar rotas a serem
navegadas pela Educacéo Infantil.

Ja é chegada a hora de levantar a ancora e plategar € precisa
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