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A brincadeira de faz-de-conta é uma das maneirasaguarianga encontra para
interagir com seu contexto histérico e culturabastituir-se como sujeito. Uma crianca
brinca para tornar-se humana. Para aprender comsame falam, agem e sentem os
sujeitos de seu grupo cultural e assim tornar-seleles. No entanto, a0 mesmo tempo
em que a crianga se apoia em sua realidade spoil, extrai as regras para as
brincadeiras diretamente da sua cultura, efetussftstemacdes, no plano simbdlico,
recompondo os significados e ultrapassando as @@deglconcretas impostas pelo real.

Vigotski (1926/2003, 1933/2008) foi um dos pionsira perceber o vinculo
existente entre a brincadeira de faz de conta eocepso de constituicdo historico-
cultural da crianca. Ele considerou a brincadeimatipo especifico de atividade, que
apresenta duas caracteristicas peculiares - angeeske uma situacdo imaginaria e a
sujeicdo as regras. Ao brincar, a crianca desenapenmhpapel dialético junto ao seu
contexto cultural. Por um lado, é construida psigsificados partilhados, uma vez que
a matéria da situacdo imagindria origina-se dagréxrias diretamente vividas ou
presenciadas pela crianca. Por outro lado, é etosdt; na medida em que recombina
os significados e cria situacdes ficcionais quevédoais, ndo correspondendo a cépias
literais dos significados partilhados.

Atualmente, é consenso entre estudiosos de divarsas que a brincadeira de
faz-de-conta desempenha importante papel no padssconstituicdo cultural da
crianca. E consenso também que a brincadeira ig¢idage por exceléncia da infancia.
Desse modo, se a brincadeira de faz-de-conta é atividade tipica das criancas
pequenas e se estas brincam no ambiente familiavjd&énte que também queiram
brincar nos espacos coletivos de educacéo da iafa¥e entanto, diversos autores tém
apontado em seus estudos que a presenca desdadaivio cotidiano das turmas de
educacao infantil e, mais especificamente, as femioa professores participarem dessa
atividade tém sido alvo de contradicbes e parad@kbbott, 2006; Brougere, 2002a,
2002b; Carvalho et al, 2005; Gées, 2000; HeasOpb62Kishimoto, 1994, 1998, 2010;
Kitson, 2006; Lordelo e Carvalho, 2003; Paniagirakcios, 2007; Reifel e Yeatman,
1993; Rocha, 1994, 1997, 2000; Vasconcellos e R#06; Wasjkop, 1996).



De acordo com Brougere (2002a, 2002b); Goes (208@s)imoto (1994, 1998,
2010), Paniagua e Palacios (2007), diante das sti8es acerca da efetivacdo das
brincadeiras de faz-de-conta no trabalho pedagdasdaducacao Infantil, existem duas
principais correntes. De um lado, ha os que defarglee a brincadeira € uma atividade
infantil e que o (a) professor (a), por ser um eduido deve intervir nessa atividade.
De outro lado, ha os que defendem uma diretivichadebrincadeiras, visando o ensino
de conteudos disciplinares.

Os professores que adotam a primeira posicdo eafiatque a brincadeira de
faz-de-conta é uma atividade livre, espontaneadpriar das criangcas e por isso, nao
cabe intervencgéo do adulto, no caso, o (a) profgs3ala educacéo infantil, a ndo ser
para garantir a seguranca das criangas ou apaaigusn conflito.

Nas praticas mais tradicionais, a brincadeira ded&conta, geralmente, &
entendida como uma forma de recreacdo ou aliviergs®es por parte das criangas, um
momento de extravasamento de energias para o ipos&torno ao “trabalho sério”.
Por outro lado, em algumas propostas pedagogicés eeatradas na crianca, ela é
entendida como atividade livre por exceléncia, nal @ crianca desempenha melhor o
seu potencial, sem necessitar da mediacdo do®adBkniagua e Palacios, 2007).

Rocha (1997, 2000) e Wajskop (1996) apontaram eams sstudos, que oS
professores, geralmente, reservam a hora do repai@ as criancas brincarem e,
gquando ndo se ausentam totalmente do espaco onchamagas brincam, atuam tao
somente para manter a ordem, solucionar eventoaititos ou evitar que as criancas
brinquem para ndo se sujarem ou ficarem cansadosiodlo a ndo prejudicar o bom
desenvolvimento das atividades académicas.

Rocha (2000) verificou que ha um desprestigio decadeira de faz-de-conta no
cotidiano das turmas de educacéao infantil. Seganaatora, embora algumas vezes, 0s
professores autorizem as brincadeiras e até famdgaquedos ou outros materiais,
atuam, basicamente, no sentido de colocar regrasopaso dos objetos e dos espacos
da sala de aula e n&o visando a atividade ludicsi.em

A segunda posicédo, embora ndo seja majoritaridgéempode ser percebida nas
praticas pedagodgicas dos professores da educdeatilirOs (As) professores (as) que
a adotam, geralmente nao respeitam a brincadeifazelde-conta como uma atividade
livre, iniciada e mantida pela crianca. Assim, aavés de investirem no
desenvolvimento da capacidade simbdlica das csamgepreendendo que por meios

dos significados construidos elas se constituenocgujeitos, aproveitam os momentos



de brincadeiras que ocorrem no espaco da educafgdili para “ensinar” conteudos
escolares, compreendidos como formas culturalmemetgtigiadas de representacéo do
real e suas possiveis categorizacbes segundo guitadds relacionais, como por
exemplo, grande e pequeno, alto e baixo, quentgog dntre outros ou segundo
determinados topicos instrucionais, como por exempl alfabeto, os numerais, a
classificagdo dos animais, entre outros (Rocha7)}199

Os (As) professores (as) que assumem essa poatukalorizam essa atividade
como uma forma das criancas aprenderem, de caestrusignificados acerca da
realidade que as cerca. Acreditam que as criaagalstincarem de faz-de-conta, estao
perdendo tempo e deixando de realizar aprendizaggmstantes que somente poderao
ocorrer se o professor “ensinar” por meio de irgétes formais.

A Educacao Infantil brasileira vive, atualmente, mmamento crucial no processo
de reconhecimento e construcdo de sua identidaderdas conquistas e modificacdes
tém contribuido para a sua consolidacdo como prine¢apa da Educacédo Basica. Uma
dessas conquistas foi, sem duvida, a aprovacaaleeembro de 2009, pelo Conselho
Nacional de Educacado, das novas Diretrizes Cuatieal Nacionais para a Educacéo
Infantil, que apresentam principios, fundamentopr@cedimentos para orientar as
politicas publicas e o trabalho pedagdgico juntoriicas de zero a cinco anos (Brasil,
2009). Tal documento, em seu artigo 9°, defineeesacoes e as brincadeiras como o0s
eixos do curriculo da Educacao Infantil. A meu wBante de tal proposicéo torna-se
necessario uma maior discussao acerca do bringar d dirigido, de modo a né&o
comprometer a efetivacéo das propostas pedagatgstinadas a infancia.

Face ao exposto, objetivo do presente artigo éutilisas formas de mediacdo
dos (as) professores (as) de educacdo infantil bmacadeiras de faz-de-conta,
destacando os modos especificos de mediacdo demiessora de uma classe pre-

escolar ribeirinha da Amazo6nia.

Método

Participantes

Participaram deste estudo 16 criangas, sendo deinosee seis meninas, com

idades variando de trés anos e oito meses a chuesete meses, que frequentavam,



no ano de 2005, a turma de educacado infantil de escala localizada na llha do

Combu, no municipio de Belém - Paréa e a profestaraferida turma.

Procedimento de coleta de informacdes

A coleta de informagdes foi realizada quinzenal@meabd longo do ano letivo de
2005, em dois periodos distintos: marco a junhgasta a dezembro, perfazendo um
total de 16 registros, com duracdo média de 2 loada.

O principal recurso utilizado foi o registro em etddas interacbes entre as
criangas e a professora da turma durante as bameadde faz-de-conta, que ocorriam
no cotidiano da turma de educacgéo infantil obsexv&@dmo forma de garantir a melhor
captura possivel das falas, utilizei também um agtav digital de voz. Visando
compreender as falas no contexto onde eram praakjzad cada nova coleta também
registrei por escrito as atividades e eventos sigigficativos ocorridos a cada dia, em
um diario de campo, de modo a recuperar detalhpsrtantes da observacéo. Realizei
as filmagens com uma camara de video digital, las@mdo-me de modo a
acompanhar as brincadeiras, que na maioria das,vez&reram na sala de aula e mais
raramente, no terreiro da escola.

No inicio de cada filmagem registrava todas asi¢cea presentes naquele dia e
as atividades que estavam acontecendo, de modptararainformacdes importantes
acerca do cotidiano da turma. Quando chegava o mtondas brincadeiras, cujo tempo
era geralmente estipulado pela professora, foeaiza flmagem num determinado
grupo e prosseguia até o momento que percebia guiecadeira tinha se encerrado e
estava iniciando outra atividade. Da mesma fornogeqmli algumas vezes, quando por
iniciativa propria, as criancas comecavam a brirecarmeio ao desenvolvimento de
outras atividades. Em seguida, encaminhava-meudtésogrupos para verificar quem
estava brincando de modo a iniciar outra filmagetilizava como critérios de selecéo,
0S grupos com maior numero de criancas envolvigias,brincavam desempenhando
papéis e que estavam iniciando uma determinadaduoi@ira. Mais raramente, iniciava
a filmagem focando em uma Unica crianca. Isso @oquando percebia que ela
iniciava uma brincadeira que provocava interesseoatras, mobilizando geralmente
um grupo de criangas

Algumas vezes, a professora sugeria as criancabrqeassem no terreiro. Ela

geralmente as acompanhava e participava das beinaadNessas ocasifes, optava por



fazer registro intercalado, filmando ora um grup outro, prolongando o foco no
grupo que brincava desempenhando papéis.

A decisdo de interromper o registro era semprenigipor mim, que avaliava
se um determinado segmento seria ou nao proficted pabbjetivo pretendido. Ao
término de cada filmagem, anotava no diario de canagpectos relevantes para a
andlise pretendida, detalhes das brincadeiras wamaes, questdes a serem discutidas

com a professora, além de pistas que pretendidr segufilmagens seguintes.

Procedimento de analise

O procedimento de analise do material videograveeguiu as diretrizes da
analise microgenética ou método genético experaheninculada com a matriz
historico-cultural (Goées, 2000b) e desdobrou-se procedimentos especificos
orientados para responder o objetivo do presentd@s

No processo de construcdo da analise, li as tigssr das falas durante as
brincadeiras, a fim de identificar as sessdes era guprofessora participava.
Posteriormente, selecionei os episédios a serefisathas. Defino como episédio uma
sequencia de interagdes com o mesmo enredo ou fAseEm, a mudanga de tema
configura um novo episédio. Apds o exame de cadadip, identifiquei as sequéncias
interativas em que a professora participava. DeBaquéncia interativa como um
conjunto de turnos em que ha interacdo dial0gidee egs criancas e a professora.
Denomino de turno cada segmento do episédio, ¢oimsto uma unidade de analise a
partir do qual € possivel reconstituir toda a seqiz€interativa, num movimento de
sintese (Amaral & Mortimer, 2006).

Com o objetivo de melhor compreender as interagdesonteido das mesmas,
inicialmente, efetuei um mapeamento com descrigbesviadas de cada episodio como
um todo. Em seguida, apds té-los estudado examstivi@ a fim de verificar os
diferentes modos como a professora atuava durantmiacadeiras, identifiquei trés
principais tipos de mediacdo. Um grupo constitydims episddios em que a professora
apenas criava as condicdes para a brincadeiray patragueles em que ela intervinha
diretamente na brincadeira e um terceiro grupo d&oianpelos episédios em que ela
utilizava a brincadeira para ensinar um determiratetdo disciplinar.

Resultados



A seguir, passo a descrever brevemente cada unfardass de mediagao, ilustrando e
analisando, com mais detalhes, alguns delas.

Cria condicOes para a brincadeira

A professora da turma de educacao infantil orgamiza ambiente de modo a
favorecer a brincadeira. Encontrei pelo menos quatmas diferentes dela efetuar tal
organizacado: 1) Organizacdo do espaco; 2) Organzdg tempo; 3) Organizacédo dos
grupos e 4) Organizacao dos brinquedos ou outréeriaia para as criangas brincarem.

O primeiro modo de a professora atuar era proploacondicbes para que as
brincadeiras surgissem e se desenvolvessem da mfelimoa. Para isso, reservava
tempo para essas atividades no seu planejamenio, difie elaborava, geralmente,
consultando as criancas sobre o que gostariam z#g feo dia seguinte e tentando
incluir algumas dessas demandas. Planejava e payanio ambiente da sala de
atividades e do terreiro da escola, o que consigti@lmente, em afastar as mesinhas e
as cadeirinhas da sala de modo a deixar o espagoparas as criancas brincarem.
Mantinha o armario e as caixas de brinquedos seampuenados e limpos, além de
garantir o facil acesso as criangas. Permitia gueriancas trouxessem brinquedos e
outros objetos com 0s quais brincavam em suas érasas, como 0S materiais
provenientes da natureza, por exemplo. Solicitalimpeza e a vigilancia permanente
do terreiro pelos funcionarios da escola, de modcevdar que as criangas,
eventualmente, se acidentassem, fossem picadasngeins ou que se dirigissem
desacompanhadas, ao rio que ficava em frente &aesco

Na sala ndo existia um local especifico para ascas brincarem. No momento da
brincadeira ficavam livres para escolherem os fadequados de acordo com o enredo
gue desenvolviam. Da mesma forma, ficavam livresa gscolherem os parceiros,
embora as vezes, a professora interferisse, quapolo,exemplo, percebia que
determinado grupo, por algum motivo, se recusacedar alguma crianca.

No inicio do ano letivo, a sala dispunha de pouboequedos. As criancas
brincavam, principalmente, com os objetos que drazile casa. No final do primeiro
semestre escolar, a turma foi presenteada, conosneit/ariados brinquedos por uma
moradora de Belém, que visitou a escola e se skxmibao ver as criancas brincando

COM poucos recursos materiais. As criancas passatamcar também com estes, mas



ndo abandonaram os materiais provenientes da mafucem o0s quais brincavam
cotidianamente, o que, em grande parte, deveu-seuidado da professora repetir
sempre para que trouxessem brinquedos de casa.

A professora tinha uma postura de escuta e deda&sx;criancas. Demonstrava se
importar com suas brincadeiras, mostrando semppostia a colaborar como parceira

ou como professora.

Intervém diretamente no processo de construcdo dgniScados durante as

brincadeiras

Nessa categoria inclui os episddios nos quais degwora participava das
brincadeiras, intervindo diretamente no processaalestrucao de significados pelas
criangas.

Como ilustracdo, apresento a transcricdo na intégran episodio de faz-de-conta
no qual a professora participou diretamente e salsa microgenética.

Episddio 12: BRINCANDO DE ASSAR PEIXES
Sessdo: 42
Data: 03/05/2005

Integrantes: Alice, Carol, Jo&do, Mariana e a profesora

Mariana, Alice e Carol Fizeram um “fogo” com pedeapedacos de madeira e agora
brincam de assar peixes, colocando no fogo algurages de arvores que elas
colheram no terreiro da escola. Jodo se aproximereqdo brincar também. A
professora anda de grupo em grupo observandoaas;as brincarem.

T1- Carol — Ja vem esse moleque baguncar nossabeina.

T2- Mariana — E mesmo. Fora daqui. Isso é brincadts mulher.

T3- Jodo — Eu quero brincar.

T4- Alice — Tu ndo sabe que estamos brincando dadooha? Isso € brincadeira de
mulher.

T5- Jodo — Estou vendo vocés assarem peixe.

T6- Alice — Pois é. Brincadeira de mulher.



T7- Jodo — Eu quero brincar. (Tenta derrubar aesajjue representam os peixes que
estdo sendo assados).

T8- Alice — Vou chamar a professora.

T9- Alice — Professora, esse moleque esta bagungndssa brincadeira.

T10- Carol — E. Ele quer jogar fora 0s nossos [seixe

T11- Professora — Jodo, por que Vocé quer jogardepeixes delas?

T12- Jodo (Abaixa a cabeca, depois levanta e faRgrque elas ndo querem me deixar
brincar. Dizem que € coisa de mulher.

T13- Professora (Aproxima-se do grupo e fala:) -nidas, o que € isso, vocé nao
guerem deixar ele brincar, porque assar peixesac# mulher?

T14- Carol — Também professora, ele bagunca adueia da gente.

T15- Professora — Olha, prestem bem atencdo. Lemlirela casa de vocés. Quem &
que assa peixe |4, € o papai ou a mamae?

T16- Carol e Alice — Mamae.

T17- Jodo, Mariana — Papai.

T18- Alice (que € irma de Joao) — Mentiroso. Quasageixe € a mamae. O papai vai
buscar acai.

T19- Professora — Vocés estdo vendo. Estd empdEaélisso mesmo, qualquer pessoa
pode assar um peixe, independente de ser homem utlhenn Depende da
necessidade e da fome. (Risos). Eu acho bom vee#sr@m o Jodo. Ele quer
tanto brincar com vocés. Além do mais, ele podegenais peixes pra VOCES e
tratar, ndo € Jodo? Ele é um garoto esperto.

T20- Alice — Ele s6 sabe € baguncar.

T21- Professora — Nao € ndo, nao é Joao. Prometsuprprofessora que vocé nao vai
baguncar a brincadeira.

T22- Jodo — Prometo.

T23- Professora — Entdo (Fazendo os gestos comagss)

T24- Alice e Carol — Tudo bem.

T25- Professora — E vocé, Mariana querida, vocétea@e seu amiguinho Jodo na
brincadeira de vocés?

T26- Mariana (Faz o gesto de positivo com a cahlg@o se integra ao grupo).

T27- Carol — Tu fica aqui, mas vé se ndo vai bagungssa brincadeira...

T28- Mariana — Vou buscar mais peixe.

T29- Carol — Leva ele contigo.



T30- Mariana — Ta bom. Vamos? Alice, tu também esi@rpegar peixe?

T31- Alice — Eu vou. (As trés criancas saem da.s@kpois retornam com mais
algumas raizes e folhas).

T32- Carol — Vamos logo assar esses peixes queesigu com fome.

T33- Jodo — Eu escamo.

T34- Carol — Escama logo. (Jodo pega um pedaco abieim e passa nas raizes,
fazendo de conta que estd escamando os peixeofdsgora passa pelo grupo
para verificar como as criancas estao brincando)

T35- Professora — Que legal Jodo! Eu disse que podia colaborar, ndo é meninas?
(Risos)

T36- Alice — Ele esta ajudando.

A professora foi chamada para ajudar a solucionaconflito que as criancas
sozinhas ndo estavam conseguindo resolver, devitiicaldade de se colocarem na
perspectiva do outro.

Para as meninas Alice, Carol e Mariana estava toelm. Elas estavam
brincando satisfeitas até que Jodo chegou paageasta brincadeira delas. Era como se
Alice (que era irma de Jodo na vida real) pensdg&senao tenho companheiras para
brincar 14 em casa, e agora que estou aqui contemteando com a minha amiga e
vem esse chato estragar tudo. Por que eu deve saguarda” pra ele, se eu estou bem?
Quem tem necessidade € ele que ndo tem um papeeadrincar, ndo somos nés.” As
meninas nao entendiam que Jodo estava precisangardeiros para brincar. Ao
mesmo tempo, ele comeca a fazer coisas que gefatoras e confirmam que ele é
bagunceiro e as perspectivas acabam se mantendo.

Vemos entdo que nem Jodo tem uma boa estratégafgmer as meninas
desistirem de implicar com ele e acolhé-lo e nemmeasinas conseguem se colocar na
perspectiva dele e pensar algo do tipo “Ele estéinko, ele ndo tem com quem brincar.
Vamos dar uma oportunidade para ele”. Ai entra @gfepsora e faz a mediacao.
Consegue fazer as meninas se colocarem na pevspéetilodo e da um exemplo para
0 menino de como ele poderia negociar isso verlyabngNao é sé6 mulher que assa
peixe, homem também assa”). Pode ser que da proxema em uma situagado
semelhante, ele tenha um argumento para fazemeggiacdo, sozinho, e ndo mais

precise da mediacdo da professora.



Nesse episodio podemos ver claramente que a tuag@ de um jeito
(competitivo) e ficou de outro (cooperativo), depda mediacao da professora. Ela foi
chamada pelas criangas, fez uma intervencédo, regamm elas e no final elas
acataram a sugestdo e acolheram Jodo no grupoinfadbeira continuou e Joado
contribuiu com significados complementares (escamgieixes) para enriquecé-la.

Todas as acOes da professora canalizaram parallinae&ato do menino no
grupo das meninas.

Percebemos que ha um conflito entre as criancga@pasta da professora, que
apoia a participacdo do menino na brincadeira. Aeinas argumentaram e a
professora contra-argumentou, conseguindo convescé- aceitarem que 0 menino
brincasse com elas.

Aproveitando a iniciativa do menino, a professogmet a oportunidade de
socializar este grupo de criancas, contrarianda® @ tipicamente observado nesta
faixa etaria. Em vez do costume de menina briocar menina brincadeira de menina,
a professora sustentou que as meninas podiam bdogao menino, pois a brincadeira
representava uma atividade do contexto culturalndgiwedesempenhada exclusivamente
por mulheres. Em vez de acatar o argumento de queemno era bagunceiro e
inconveniente como parceiro, a professora susteqtml ele era esperto e podia
contribuir com a brincadeira. Dificilmente as cgaa conseguiriam resolver esse
conflito sozinhas e, muito menos, dessa forma. &es da professora contribuiram
para mudar o curso “natural” das coisas e promasgroperacao e a aproximacao entre
as meninas e 0 menino, em vez da costumeira cagped distanciamento entre os
géneros. Ela explicitou suas razbes e deu opoddaglpara as criangcas contesta-las,
explicitou o que esperava das meninas e, mesmoacanido a perspectiva delas, o fez
de forma tranquila e afetuosa, buscando persusdi-la

Todas essas intervencdes, quase que impercepiiveigtidiano de uma turma
de educacdo infantil, podem ter desdobramentos riames no processo de

constituicdo cultural das criancas.

Utiliza a brincadeira como um instrumento para ongno de um determinado

conteudo disciplinar



Outra maneira da professora mediar as brincadegasistiu em utilizar a motivacao
decorrente das mesmas para trabalhar outras liagsamfantis, como linguagem
escrita, linguagem matematica, entre outras.

Num determinado episddio, ao brincarem no terremtgumas criancas
atribuiram significados de “cavalos” a palhas détimou de acaizeiro. Seguindo uma
orientagdo da professora, levaram os mesmos psataale atividades e continuaram
brincando de galopar durante o recreio. Apos oigieirdas atividades, a professora,
notando que as criangcas estavam auto motivadasocobjeto pivd e com a palavra
cavalo, aproveitou para trabalhar nocdes de letnloneom as criancas, desenhando e
escrevendo a palavra cavalo.

Ressalto que a professora ndo realizou a acao naadaofaz-de-conta, nem
encerrou um faz-de-conta para trabalhar o letramaas criancas, ela aproveitou a
motivacdo das mesmas pelos “cavalos” e ampliou pgesentacdo simbolica das
criangas, mostrando a elas que além dos “cavator”as quais brincaram no terreiro, é
possivel desenhar um cavalo, escrever e ler o nGom.isso, ela motivou as criangas a
prestarem atencdo a uma palavra e a uma letraldgoplavra. Isso parece muito mais
motivador pra crianca do que a professora dizegj¢Hh0s vamos estudar a letra a”.
Essa foi justamente a orientacéo de Vygotsky (198B8) para se trabalhar a linguagem
escrita com as criangas. A escrita deve ser sigiifia para elas. Uma necessidade ou
um interesse deve ser despertado nas criancas@ii@ €leve ser incorporada a uma

tarefa necessaria e relevante para elas.

Discussao

A analise da mediacéo das brincadeiras de faz-diex@zla professora permitiu
a explicitagdo de algumas formas que professorsp yalizam na efetivacdo da
brincadeira de faz-de-conta no cotidiano pedagéda@ducacdo infantil. Possibilitou
também identificar os principais significados gileaudou a construir e mostrar que a
atuacado de um (a) professor (a) difere e provosdatgamentos diferentes da atuacao
dos coeténeos.

Segundo Vigotski (1926/2003), o professor tem unor@importante papel. Ele
tem de se transformar no organizador do ambientapdendizagem. Para isso, no
entanto, uma caracteristica € fundamental — awidatle. O professor é essencialmente

um criador e “O criador sempre pertence a racaddssonformes” (p. 303). Nesse



sentido, mediar as brincadeiras na educacao ihfarglica, antes de tudo, organizar o
ambiente pedagdgico, criar situacdes que possihilit surgimento das brincadeiras e
possibilidades de interacdo entre as criancas,cdascas com a professora e com
brinquedos e materiais (Kishimoto, 2010).

Atribuo a organizacdo do ambiente da instituicdo ethucacao infantil,
planejamento e o desvelo da professora o fato dascas dessa turma brincarem
bastante e muito motivadas, apesar dos poucossoscusso sinaliza aos professores de
educacdo infantil que as crian¢as ndo necessitabriniguedos caros para brincar. E
Obvio que queremos que todas as criancas possaur die muitos brinquedos e
espacos adequados para brincar, mas isso, de pdisttara se a crianga nao tiver
tempo pra brincar e a presenca de parceiros, miduriancas e adultos.

Além disso, a professora ficava sempre atenta #sagbes que ocorriam
durante as brincadeiras. Pelas minhas observagfiesp que isso fazia a diferenca.
Ela estava sempre atenta a tudo e tudo fazia pauair possibilidades relacionais”
(Tunes et al, 2005) entre as criancas e entre atacegiancas. la frequentemente até os
grupos observar como estavam brincando, observava crianca que nao tinha
parceiros, providenciava materiais e ajudava arfeaisas que as criancas ainda nao
conseguiam fazer sozinhas, mostrando-se semprendigb ao dialogo.

A professora também aproveitava o faz-de-conta parpliar a s linguagens
infantis. Embora n&o concorde que o (a) profesapiinstrumentalize a brincadeira,
vejo que aqui ha um diferencial. Sempre que a psof@a procedia dessa forma, partia
do interesse das criancgas. Ela via que os menstasan interessados em cavalos e
entdo ensinava como escrever e ler a palavra caldocebia que as criangas
inventavam brinquedos e os traziam para sala d@adies, entdo aproveitava para
conversar sobre como brincaram, do que brincanastigando-as a produzirem relatos
e narrativas.

Uma forma importante do (a) professor (a) de edmagfantii mediar as
brincadeiras é interagindo dialogicamente com &s¢as. No estudo, verifiquei que
isso acontecia, geralmente, quando ela era champada ajudar a esclarecer um
significado ou solucionar um conflito ou, quanda eonvidada para brincar, e entéo,
atuava, apoiando e enriquecendo o faz-de-contar@das;as. De um modo geral, nessas
formas de participacdo, ela destacava os signdkambnstruidos de forma ativa e

interativa.



Em todos os momentos em que atuava, aproveitaustargesses das criancas.
As entradas nao eram invasivas ou intervencionistasnaioria das vezes, participava
quando era solicitada, porque as criangas queniaroao com ela.

Esses dados me permitem discutir e me posiciorartalida oposicdo entre
brincar livre e dirigido que alguns autores obsemaem seus estudos. Nao acredito
que o problema da participagdo do professor nawdieiras seja intervir ou nao
intervir. O problema é como intervir. Se o0 (a) pssor (a) intervém para ajudar a
expandir os significados, fornecer modelos de $@s@e conflitos, participar como um
parceiro mais experiente, criar conflitos pararéncas resolverem, por que nao fazé-
lo?

Nas interacdes em que participou, a professoraajad criangas a construirem
significados sobre si e sobre 0 mundo. No episadalisado, € possivel perceber que
ela recusou o argumento de que 0 menino era baguecke fez ver que o achava um
garoto esperto e que confiava nele. Além disservirtdo de uma forma afetuosa e
descontraida, ensinou as criangas que € muito metiaperar que competir e que
precisamos aceitar as pessoas e interagir com ietiependente do género. Agindo
assim, acredito que a professora estava contribydada a construcao de “eus” mais
cooperativos e menos egocéntricos. Ela instigowcremcas a solucionarem seus
conflitos, a aceitarem os parceiros e a cooperdigante as brincadeiras.

A analise mostrou também que a forma da professtoia diferia da atuacao
das criancas. A principal diferenca € que a profestinha a possibilidade de atuar
como professora. Sua atuacdo era pedagdgica, imma@hcformativa. Sabia em que
direcdo queria conduzir o ato pedagdgico no semtéoontribuir com a construcéo de
um tipo de subjetividade e ndo de outro. Ela, wdgttamente, ensinava, nos modos em

que propdem Tunes et al (2005):

O ensino é, fundamentalmente, dialogo: o importapga o
professor, ndo é falao' ou sobre o aluno, magom o aluno, um
didlogo verdadeiro que implica a aptiddo daquelea pa

relacionamento pessoal com este, que € 0 outr69§).

! Grifos da autora



Interagindo com as criancas, a professora utilizlivaeu papel de professora,
gue ensina, no sentido de nutrir possibilidadex@hais, de diversas formas.

No episédio analisado, vimos que ela interviu pajsdar as meninas a se
colocarem na perspectiva do menino. A0 mesmo temm@&inou 0 menino a negociar
verbalmente, para que numa préxima interacéo, qualadndo mais estivesse presente,
ele pudesse participar de uma forma mais ativanAl&so, trabalhou a cooperacao ao
invés da competicdo, aspecto considerado por Raleid@ranco (2004) como de
extrema importancia no processo de constituicasugiEito. Preocupava-se também em
como as criangas estavam construindo a identidadgdero e redirecionava a forma
como eles estavam entendendo o que significavdn@@em ou mulher. Trabalhou
autoestima do menino, ao dizer que era espertoyeznde bagunceiro, como diziam
suas colegas que ndo o0 queriam no grupo.

Ela usou o seu papel de professora para mudarso catural das coisas. O
natural era que as coisas acontecessem assim,sgoaagas continuassem com a
costumeira competicdo e distanciamento entre osrgéncomo acontecia em outros
momentos quando brincavam sozinhas. Também é pbgsévceber nas suas falas
conhecimento e valorizacdo do contexto cultural ctéencas. Desta forma, ela dava
conta de algo importante a ser desenvolvido noacesppedagdgicos de educacao
infantil, destacado por Tunes (2001), que € justaeeevitar a ruptura radical do
ambiente familiar da crianca com o ambiente datingfio de educacéo infantil.

Em suma, a professora participava das brincadenas,dava voz as criancas, as
respeitava como protagonistas de suas histériagprooe discutem Pires e Branco
(2005), tratando-as com afetuosidade, promoverréspeito mutuo entre todos.

Entendo a preocupacéao de alguns autores que defendéo intervencao do (a)
professor (a) da educacédo infantil nas brincadeklss assim o fazem, em grande
medida, como reacdo aos excessos diretivos dosspmwEs, 0 que é perfeitamente
compreensivel. Porém, se é verdade que algunsspooés intervém nas brincadeiras
por meio de orientacdes rigidas e diretivas, é adgdtambém que existam outras
formas de atuar que ndo sejam invasivas ou destsutimas construtivas e
enriguecedoras das brincadeiras infantis.

Por outro lado, considero que ha um equivoco basite os professores que
defendem que a brincadeira deva ser instrumendalizesando o ensino de contetdos
disciplinares. Tradicionalmente, o conhecimentociminpreendido desse modo, como

algo pronto, fechado, organizado na forma de disai® escolares e transmitido ou



ensinado por quem conhece e sabe a alguém queonBece ou nao sabe e, que por
iIsso, precisa aprender. Com isso, suprimiram-seéa®umaneiras de conhecer a
realidade. E essa visdo que faz com que os proéssspe adotam essa posicdo
separem as brincadeiras das “aulas”. Por outrg lsel@ professor compreende que o
conhecimento é algo vivo e com sentido para cassopeque interage com um contexto
sécio-cultural especifico e que existem multiplasmfas do ser humano interpretar,
compreender e se expressar no mundo, ele verd dumaadeira de faz-de-conta

constitui um importante meio utilizado pela criampgaa constituir--se como sujeito e

participar de sua cultura.

Desse modo, considero que a diferenca ndo estatemii ou ndo intervir na
educacao infantil. Mesmo os professores que seng@aoo na primeira posicdo, que
apenas destinam o tempo e 0 espaco para as binasagi& apresentam uma forma de
intervencao. A diferenca também nédo esta em traballndo trabalhar conteudos, pois
nas brincadeiras de faz-de-conta estdo presentesomteldos culturais vivos e
significativos para as criangas. A diferenca seetia basicamente na forma de intervir
e com que objetivos se quer intervir.

Cada professor ou professora de educacdo infaril & sua maneira de
compreender e desempenhar o seu papel. As suaasfailenmediar as brincadeiras de
faz-de-conta podem ter diferentes repercussdesaue$so de constituicdo cultural das
criancas. Provavelmente, sdo diferentes dos moawso cbrincam o0s parceiros
coetaneos e as repercussdes das mediacdes tambémutrsd. As pesquisas sobre 0

tema ainda sao escassas.
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