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RESUMO

Consideracdes iniciais

O presente artigo tem por finalidade apresentatestos parciais de uma pesquisa em
andamento, que aborda a pratica pedagodgica desetava@@m um Centro Municipal de
Educacao Infantil (CMEI) do municipio de CuritiBmgual realiza o atendimento noturno a
criancas em situacdo de vulnerabilidade socialtalsea de criangas, cujas familias exercem
como atividade profissional, a coleta de mateniacclaveis, e que viviam em situacao de
risco por acompanharem seus pais no percurso igeldecna coleta dos materiais descartados
pelos habitantes, mas com possibilidade de re@olagu por ficarem muitas vezes em suas
casas sob os cuidados de irmdos maiores, mas tan@éandicdo de crianca. Neste sentido,
percebeu-se, pelos assistentes sociais a necessidaduscar um atendimento para essas
familias. Soma-se a isso, a solicitacdo dos moeadiestas areas pelo atendimento noturno.

Assim, no ano de 2002, o poder publico ampliou pgvariodo noturno atendimento
em alguns CMElIs localizados em regides em que drddgrconcentracdo de familias que tém
como meio de subsisténcia o trabalho com os mmterexiclaveis, com atendimento
oferecido das 14 as 23 horas. Contudo, ndo signifie as criancas permanecem no CMEI
até o horario final, nesses casos as criancas t@nhasario diferenciado de entrada, que
ocorre as 14h e a saida se da na medida em qaendm$ vao encerrando sua jornada de
trabalho.

A Secretaria Municipal de Educacao orienta e acoimpapara que o trabalho
desenvolvido com as criangas seja de cunho pedag&giguindo as orientagdes que constam
nas ‘Diretrizes Curriculares para a Educacao Municipag €uritiba — Educacao Infantil
considerando o processo de aprendizagem e desenegote das criancas. Embora a
proposta seja de atender uma necessidade socragebpese uma preocupacdo com a

possibilidade do atendimento se caracterizar corssistencialista. Nesse sentido, ao



considerar a finalidade educativa da educacgéotihfaisua funcdo complementar a agdo da
familia, indagamos sobre a real importancia destadanento para as criancas, como as
familias o percebem e como a instituicAo se pergeiste atendimento. Todas essas
preocupacgdes estdo perpassadas pela inquietacaeerdicar se o atendimento noturno
apresenta tracos e elementos que o levem a séecer@ccomo uma pratica assistencialista.

Dos dados encontrados destacamos, nesta apresenddgadns dos aspectos que
emergiram na pesquisa, quais sejam, a finalidaalengportancia deste atendimento para as
criancas, no sentido de seu desenvolvimento iftegaea as familias que dependem deste
atendimento para desenvolver sua atividade profiasi bem como as implicacdes na pratica
cotidiana de professoras/educadoras da institygedquisada.

Para o desenvolvimento do artigo, procuramos tragar panorama historico do
atendimento a infancia das classes empobrecidaBrasil e, mais especificamente no
municipio de Curitiba, como forma de compreenderedacdes e contradicdes da pratica
pedagogica do CMEI, I6cus da pesquisa. Abordared®sjaneira mais especifica, os dados
obtidos com a pesquisa que nos ajudam a deteetdslan das familias e das profissionais,
qual a real importancia do atendimento noturnor&sigas. Concluimos com uma analise
introdutdria a respeito dos principais elementos gmergiram na pesquisa e que nos ajudam
a apontar algumas possibilidades de superacdo datecaassistencialista que pode
caracterizar este atendimento.

Para construcdo deste estudo, recorremos a umaagean historica do atendimento a
infancia no Brasil a partir dos estudos de Kuhlmanr(2000, 2007), Kramer (1989, 2011) e
Oliveira (2005). Ao abordarmos a dimenséo polileaeducacdo, bem como a pratica em
contextos de vulnerabilidade social, buscamos éatéa em Martins (1989), Freire (1996) e
Rodrigues (1986).

Educacao da Infancia no Brasil

A discussdo em torno da educacao da infantil teemrg@iado nas ultimas décadas. As
pesquisas tomam vultos cada vez maiores, ressajtpaca além dos processos cognitivos e

psicolégicos do desenvolvimento da crianca, ascteniaticas socioculturais de constituicéo



do ser crianga e das infancias na sociedade. Hisae mais especifico para a infancia se
fortalece, no Brasil, a partir da década de 19dAndo se intensificam 0os movimentos sociais
na busca pela abertura politica do pais e pelauretdo do regime democratico. No contexto
dos movimentos sociais, 0s movimentos feministateseacam na luta por creches.

No ambito das politicas de atendimento a infancidrasil, durante décadas, como
reflexo de politicas internacionais, sobressairarprogramas assistencialistas para filhos de
trabalhadores. Ao tomarmos brevemente alguns elesdmstoricos do atendimento a
infancia em nosso pais, nos remetemos ao inicédolo XX, periodo em que se tornaram
intensas as mudancas do modo de producdo agriamdaopindustrial. Esse fator, também
provocou modificacdes no interior das estruturasilfares, em que a responsabilidade pelos
cuidados das criancas era exercida pelas maesn @sté precisou ingressar no trabalho fora
do lar. Foi um periodo de transformacdes profundasorganizacdo social, incidindo
significativamente na estrutura familiar da época.

Tais mudancas foram desencadeadas frente a quest@dem social e econdmica,
que trazem para o cenario produtivo a mulher, ¢@ie@tdo, via de regra, dedicava-se apenas
ao cuidado dos filhos e dos afazeres domésticas. £oecessidade da mao-de-obra feminina
no interior das fabricas e na movimentacao ecordmd mercado, torna-se necessario um
espaco destinado ao atendimento as criancas filbagperarias: surge a necessidade de
creches.

De acordo com pesquisas histéricas, foi inauguradaRio de Janeiro, no ano de
1899, a Creche da Companhia de Fiacdo e Tecidosowmlo para atender os filhos das
mulheres que trabalhavam na industria (KUHLMANN,JRO07). Este atendimento foi, aos
poucos, sendo ampliado no pais, sem necessariareentdiscutido do ponto de vista
pedagogico e estrutural. Desta forma, a creche stoiimpregnando de um carater
assistencialista, fundamentado numa educacédo caemdeia, sendo reafirmada como uma
proposta voltada para as camadas empobrecidasciedate (KRAMER, 2011, p. 24).
Kuhlmann Jr. (2000) nos aponta que a educacdo dbocassistencialista gerava uma
“pedagogia da submissao”, que tinha como propddispor as pessoas desfavorecidas
economicamente, na condi¢do de aceitacdo da oprescial.

No ambito nacional, a sociedade capitalista verioisalecendo e, com as exigéncias
do mercado, cada vez mais as mulheres se inserenermado de trabalho, ndo s6 por uma

busca de realizacéo pessoal ou independéncia émanmas, muitas vezes, como provedora



econbmica da familia. Nao sdo apenas as mulhet@sggue saem de casa para trabalhar.
Sao mulheres de todas as classes sociais que esenn$0 mercado de trabalho. Essa
ampliacdo da presenca feminina no trabalho prooutv remuneradotrouxe como
consequéncia, a busca pelo atendimento institucidaa criangcas nas creches, o que
acarretou uma pressao pela ampliacdo do atendimento

A mobilizacdo dos trabalhadores e a forca dos o, com grande influéncia dos
imigrantes europeus e americanos que adentraranmogso pais, por serem mais politizados
em virtude da historia vivenciada em seu contdeitaleceram o operariado na luta por seus
direitos (OLIVEIRA, 2005).

Neste contexto, a partir da década de 1980, osmamnos por creche se intensificam,
ao lado dos movimentos em prol da abertura poliéicda democracia, ocasionando a
promulgacéo da Constituicdo Federal Brasileira @881 que traz a educacao infantil como
um direito da crianga e um dever do Estado. Estes&do do direito da crianca é reafirmada
pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente de I1&%im, a crianca passa, no ambito legal, a
ser considerada enquanto sujeito de direitos.

Para chegar a este patamar foram necesséarios manws de discussbes entre
diferentes segmentos politicos e académicos e one mobilizacdo da sociedade para se
obter o veredicto a favor das criancas. Entretagenas o amparo legal ndo basta para que se
garantam os direitos das criancas. Assim, a pddirdécada de 1990 iniciaram-se 0s
movimentos em busca da qualidade do atendimentsymieracdo do carater assistencialista e
compensatorio da educacdo infantil, bem como ddispionalizacdo e valorizagdo dos
profissionais que trabalham nestas instituicdes.

Na década de 1990, passa a tramitar a Lei de Reste Bases da Educacéo Nacional,
LDBEN n. 9.394/96, que ap6s uma longa e conturlieajatéria, € aprovada. Nesta lei a
Educacao Infantil passa a ser considerada a pdameéiipa da Educacdo Basica, definindo o
atendimento em creches (para criancas com idade &ne 3 anos) e pré-escolas (para
criancas com idade entre 4 e 5 anos). Esta etapeateth tem como finalidade o
desenvolvimento integral das criancas nos seusci@spéisico, psicologico, intelectual e
social, em uma acdo complementar a da familia.

A vinculacdo da educacdo infantii & Educacdo Bafitaum passo importante,
contudo, o numero de criancas destituidas do ditegal de frequentar a educacéo infantil

atinge percentuais altos. Para se chegar a uniizexs# da educacéo infantil ha um percurso



longo, pois o ensino fundamental enquanto prioedébal, ndo corresponde a toda a
demanda. O poder publico ainda ndo contempla dsselimento conforme as demandas
locais de vagas e os fatores que envolvem essac&dusao diversos, seja por falta de
interesse politico, aplicagdo dos recursos finaosgidentre outros, que compde o rol de
responsabilidades do poder publico.

Segundo metas do Plano Nacional de Educacdo (PBIEL/2012) deve haver um
investimento por parte dos municipios, a quem cabesponsabilidade de oferta e de
ampliacdo de vagas para o atendimento da faixea etérO — 5 anos, em periodo integral.
Essa oferta deve assegurar os direitos da criaag¢end educagcdo que prima pela qualidade
do trabalho, agregando as acdes de educacdao edauidam respeito as necessidades
compreendidas nessa idade que corresponde a eductgdil.

As Diretrizes Curriculares Nacionais abrem a palsddnle de atendimento parcial, de
4h diarias, mas no municipio sede da pesquisaraliatento € integral, tanto nas Unidades
oficiais como nas que mantém convénio com O muioiCipois esta se constitui em uma

necessidade da maioria da populacdo que procuraapas aos seus filhos.

Educacéao Infantil no Contexto do Municipio de Curiiba

A Rede Municipal de Ensino de Curitiba construia sustoria de atendimento a
infancia, atrelada as transformacdes que se dawaromtexto historico, politico e social
delineado na sociedade brasileira, repercutindofgigtivamente na capital paranaense.

Num breve panorama histérico, apresentado aindadgu®rma linear, destacamos
que a educacao das criancas da faixa etaria denz#@ngo anos, apresenta em sua historia de
atendimento o viés da Assisténcia e da Educacadprooe apresentado no documento
“Diretrizes Curriculares para a Educacdo MuniciglCuritiba”, vol. 2 — Educacéo Infantil
(2006), com alguns destaques na sequéncia.

No ano de 1968, do século passado, era propostendimento as criancas da preé-
escola que residiam em bairros proximos do cerdroidbde. Este atendimento apresentava
cunho preparatoério para o ingresso na escolariplasterior, o trabalho era desenvolvido com

brincadeiras, formacéo de habitos e atitudes, lmsmoatividades de coordenacédo motora.



Em meados da década de 70, a entdo Diretoria dea&lm do municipio, instituiu
como meta que a educacéao pré-escolar deveria ddgenatividades preventivas da retencao
das criancas na primeira série, pois a justifieatila retencdo era conferida a caréncia
alimentar e a falta de estimulos. Priorizava a epgé@o de crianga carente e a educagdo uma
educacdo compensatodria, em que o treino de hatefddaria conta da aprendizagem. Ainda
na década de 70, encontramos as primeiras magiestalo poder publico na construcéao e
manutencado de “creches”, na esfera da Assistésuiina coordenacdo do Departamento do
Bem-Estar Social, tendo em vista, um plano de gekfmmento na cidade.

Assim como ocorreu em outros estados brasileirosnatrugéo de creches pelo poder
publico visava atender uma necessidade social dpulggio menos favorecida
economicamente, em que as mulheres precisaramrisseno trabalho fora do lar. A
concepcdo de atendimento a infancia priorizavaadgudas criancas e o disciplinamento
como acao preventiva de marginalizacao.

Na década de 80, o Departamento de Desenvolvim8gial do municipio,
estabeleceu critérios com o propoésito de ampliagdonamero de creches, melhorar a
qualidade no atendimento com o Programa de Atemdonmfantil (1982) e aumentar o
investimento na capacitacdo dos profissionais tue/am nas creches. Nesse mesmo periodo
a Secretaria Municipal da Educacdo também amplaaferta de pré-escola e tinha o
objetivo de melhoria do trabalho pedagdgico desleidam

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1f@8&lecida com o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (1990), estabeleceu-secaniepc¢ao de crianca enquanto cidada
de direitos. Os reflexos dessa legislacédo se nsarBem na intencionalidade educacional, em
contraposicao ao enfoque assistencialista.

Nesse sentido, foi elaborada a “Proposta de Atesrtiona Crianca de 0 a 6 anos nas
Creches”, coordenada pela Secretaria Municipal dan€a, em que se destacavam o0s
seguintes objetivos: “ampliar o atendimento, afrraacreche como espaco de educacao e
desenvolvimento da crianga, procurando superar rap@etiva de guarda e cuidados, e
desenvolver uma visdo socioeducativa com relagdofaaslias e as comunidades”
(CURITIBA, 2006, p. 6). Conforme o que determinaLABEN n° 9394/96, houve a
integracdo entre a Secretaria de Assisténcia eddaa€do a partir do ano de 2000, o que

ocorreu gradativamente.



A partir de entdo, pode-se perceber diversas cetapuem relacdo ao atendimento a
infancia no ambito municipal, atendendo aos aspeestruturais (construcdo de unidades e
aumento gradativo do numero de vagas), pedagodmosmpanhamento das unidades,
estabelecimento das diretrizes para o atendimeméacia e construcdo de subsidios que
auxiliam o planejamento e a préatica pedagodgical bemo da valorizagcdo dos profissionais.
Contudo, existem acdes a serem consolidadas en@iduda propria dinamica social e
historica, revelando questdes que precisam seadast Neste contexto, em 2002, é
constituido o atendimento noturno as criancas dajaslias desenvolvem atividade coletora
de materiais reciclaveis. Seu intuito foi delineadgquanto atendimento educativo as criancas
que, devido a atividade profissional de sua famgitfacisavam frequentar o espaco educativo
em horario alternativo. Fica claro que sua intent@o € estritamente assistencialista, visto
gue ha uma proposta pedagdgica para ser deserev@\adompanhamento tanto no nivel de

Unidade, quanto em nivel de Secretaria de Educacao.

“Em 14 de agosto de 2002 amplia-se o atendimeasgmndo a atender também em
periodo noturno (das 14:00 as 23:00 horas) com paga mais 50 criangas; esse
atendimento foi direcionado para os coletores gelp® atendimento noturno veio

facilitar a vida dos moradores, pois em sua maisd@ia coletores de papel tendo
horario e ponto fixo para a coleta, 0 que aconteeenodo geral apdés as 14:00
horas. No periodo da manha os coletores separafa@am o material coletado no

dia anterior, para que o dono do depdsito possar gegender o material reciclado.

Somente no final de 2003 as creches passam asgmneabilidade da Secretaria
Municipal de educacéo.”

(Predmbulo do Regimento, 2005, p. 5)

Contudo, devido ao fato de o atendimento ser d@inaclo a um publico especifico,
que se encontra em situacdo de vulnerabilidadals@crre-se o risco de que este trabalho
seja entendido como uma acgdo assistencial, persadéuncdo das familias e ndo para

atender as necessidades das criangas.

A realidade pesquisada



No Municipio de Curitiba, destacamos uma realidzastante peculiar de atendimento
a infancia, que se constitui no horario noturno, \ertude do trabalho desenvolvido pelas
familias das criancas que frequentam o CMEI. Tsatale criancas cujos pais exercem a
atividade de coletores de materiais reciclaveisa Btividade € realizada de maneira mais
intensa no periodo noturno, horario que coincida cotérmino das atividades no comércio,
no qual os rejeitos sdo expostos para coleta. O IGWEstigado atende 37 criancas, destas
16 séo da turma de bercario, com idades que valgaBmeses a 3 anos e 21 séo da turma de
pré-escola, em que as idades sdo de 3 a 5 anak) ger, 30% das familias atendidas
trabalham diretamente com materiais reciclaveis.

Em 2005, cerca de 90% das familias atendidas nol@edenvolviam a atividade de
coleta de materiais reciclaveis. Como aponta onppedo do Regimento (2005, p. 5) da
Unidade pesquisada, “a clientela atendida é de rpsdeioecondmico baixo, pois seus
responsaveis na maioria sdo coletores de papéis,d@dsas familias moram em areas nao
regularizadas pela Prefeitura Municipal de Curigbprestam servico de coleta de papéis em

troca de moradia”.

Eu trabalho pra depésito. Entrego todo dia e rededdo dia, ou eu pego vale e
recebo cada 15 dias pra pagar o aluguel e compnaida. Eu pego o papelzinho né,
ai toda sexta-feira ou de cada 15 dias eu recediogq® junta todo o dinheiro. Dai
eu levo os ‘vale’ ou ele me paga. E com os valewréu pago as contas, agua, luz e
pago o meu aluguel né. (Entrevista 2)

As transformacdes no cenario econémico do paisibafram significativamente para
uma mudanca no perfil das familias atendidas. Eii 2Quando foi desenvolvida a pesquisa
de campo, apenas 30% das familias que dependertendinraento noturno desenvolviam
atividades coletoras de reciclaveis. Assim, surgeeeessidade de atendimento para as
familias que passam a desenvolver outras atividamegneradas, nem sempre formalizadas e
registradas, cuja jornada € noturna.

N&o ha como desconsiderar a importancia do atemdinrges criancas e as familias,
contudo vale uma reflexdo aprofundada quanto actaizacdo de um atendimento
circunscrito a uma classe social empobrecida. Blagas das familias fica expresso que, se a

crianca nao estiver no CMEI, certamente estardosotuidados de adolescentes ou criancas



um pouco maiores gue elas ou, no caso dos camishe@companhard seus responsaveis no

trabalho de coleta do material reciclavel.

“Ah, porque dai ndo precisa levar eles pra rua gomé, pra sofrer junto né, porque
é sofrido! Porque eu ja cansei de levar eles pgpnrque quando néo tinha vaga
aqui, mas pra mim é muito importante porque aipr@gisa ta levando eles junto,
com sol, as vezes chove, dai ndo tem como a gar@e | (Entrevista 1)

Assim, é inegavel que a discussao perpassa umtqueEndmica, social e politica.
A polémica transcende o cenario educacional, urgaque estdo em jogo 0s interesses das
familias, o bem estar das criancas e as finalidddesducacao infantil, enquanto instancia
complementar a familia e a comunidade.

Nesse contexto, emergem contradicbes, como a d@tusntrada na extensdo do
periodo de atendimento, ou seja, além de atendwiaagas em periodo integral, de que haja
atendimento no periodo noturno. Somam-se a isso eguevirtude do crescimento da
economia no pais, passam a serem incluidos nesigiaento outros profissionais, tais como
trabalhadores de shopping, maes estudantes, asnemilique trabalham nos turnos das
fabricas, no comeércio diversificado em que o at@edito se estende até determinado horario
noturno e o0s coletores de material reciclavel, sesdo algumas das circunstancias
profissionais que apontam a necessidade de ampligBorario das instituicdes de educacao
infantil.

Do ponto de vista legal, os municipios sdo autérsonas decisfes sobre os horarios
de atendimento. Neste aspecto, sdo respeitadascassidades da comunidade local. Isso
torna possivel a flexibilizacdo dos horarios, depake se respeitem a garantia de 8h diérias no
periodo integral e a quantidade de dias letivoabe#tcidos para esta etapa educativa. A
polémica no cenario educacional € grande, poisoenbeja levada em conta a autonomia
dos municipios na definicdo do horario de atendimelas instituicdes de sua competéncia
administrativa, ndo pode perder de vista que aherefou pré-escola ndo substitui a familia.
Assim, mesmo havendo uma demanda da populacidecades e propostas precisam ser
bem elaboradas, pois a extensdo ndo pode se aonstijuanto um espaco com 0 Unico

objetivo de cuidado das criangas enquanto seusdidagsi ou responsaveis, trabalham.
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Do ponto de vista das familias, nos depoimentas évidente a importancia do
atendimento. E perceptivel a necessidade de telocah tranquilo e seguro para deixar as
criancas. Na fala das familias, podemos percebaloédm a pressdo que o Conselho Tutelar
(identificado na entrevista como FAS — Fundacad\ci&o Social) exerce no sentido de néo

levar as criangas para o trabalho ou deix&-lasas@a com outras criangas ou adolescentes.

Porque dai, ‘cé&’ veja bem, dai eu vou ter que pegawvar ‘pra’ rua. A FAS ndo
deixa. Dai eu tenho que levar. Ela tem uma cadeirde carro que eu ganhei. Dai
eu levo ela, dai eu tenho que levar suco, tenholeyse agua, tenho que levar o
cobertor dela e tem que jogar assim, um papelémart E todo mundo fica
olhando, eu ndo gosto de levar crianca. (Entregista

De manha as criancas vdo comigo, s6 que dai con®d sparando, eles ficam ali
comigo é melhor. Ai eles ficam sentados comigo. éDénfica no carrinho e o
piazinho brincando. Eu ja separo do lado de forgum a FAS foi falar |14 pra ele
gue ndo pode deixar crianca la dentro, que é pErigor causa dos ‘caco’, essas
‘coisa’. Dai, no periodo da manha eu deixo eletado do depdsito. Ele deu lugar
pra separar do lado de fora. (Entrevista 2)

Sob a dtica da instituicdo, em muitas ocasidesdasagloras expressaram que as
familias ainda entendem o espaco do CMEI como warlde cuidado apenas, no qual as
profissionais sdo destituidas de seus aspectosgoofais, configurando-se como babas das
criancas. Em alguns casos, o atendimento ndo é e®nho complementar, e sim como

substitutivo das responsabilidades dos responséaveis

Acho assim que alguns pais sdo muito prepotentss, spe acham assim que a
gente é empregado dos filhos deles. Porque uma éoiocé chegar e falar com
jeitinho, mas tem médes que chegam assim e acham geete é obrigado, que a
gente € empregado deles. Entdo isso acho assiggue. Aquela coisa assim, que
te segura sabe, mas vocé ndo pode perder a paciéacé uma coisa mais assim
vocé encaminha ‘pra’ pedagoga resolver, mas héospiis assim. (Educadora JU)

Em ambito mais geral, trazemos para a reflexdoiszog deste atendimento se
configurar como mais uma proposta assistenciatistaarater compensatério em funcdo do
grupo ao qual se destina e das expectativas que s&nfamilias quanto as profissionais
direcionam para o trabalho desenvolvido pelo CMids importa-nos ainda pensar que este
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atendimento pode vir a configurar-se em uma imptetacontribuicdo para o

desenvolvimento de préaticas que superem o asseisnmo.

A préatica pedagogica em contextos vulneraveis: o ngpimento com o assistencialismo

Reconhecemos que as instituicdes educativas na@ tmga e o poder necessarios
para desencadearem uma repentina transformac&@ciddade. Contudo, dentre as diferentes
instancias sociais, € aquela que tem como papealafoental contribuir para tornar a
sociedade mais democratica ao “desempenhar seugmpasinar criticamente, fornecendo
instrumentos basicos para o exercicio da cidadddRAMER, 1989, p. 13).

Entendemos que a instituicdo educativa, como plteima estrutura mais ampla,
tende a reproduzir em si a organizacdo, as copfreslie as relacbes de poder que se
estabelecem no ambito da sociedade mais amplanAasmaneira como a sociedade lida
com a exclusdo e com a pobreza pode ser verificad#as vezes na forma como 0S grupos
em situagao de vulnerabilidade sao atendidos edantda escola.

O rompimento desta situacéo implica, necessarianenta tomada de consciéncia,
uma analise critica da realidade em sua totalidBdesce ser este o meio mais eficaz de
contribuir com o estabelecimento de um modo novaatesiderar 0s grupos vulneraveis,
capacitando-os como cidadaos para reivindicar espagz e vez na sociedade, por meio de
uma pratica pedagogica libertadora. Como afirmatingar(1989, p. 51)

Sem alterar as relaces que se estabelecem naadsasial do trabalho na escola e
na sociedade, a relacdo pedagdgica libertadolmiéinte ocorrera. Por outro lado,
ndo podemos ficar aguardando que se quebre essdaale dominacéo, no plano
social, para alterar a relacdo pedagdgica dentesdala. Se pretendemos enfrentar
a questdo da dominacédo e da dependéncia e pragurainculo mais libertador,
ndo basta alterar o discurso: devemos alteranedelpedagogica (...).

Desta forma, a alteracdo da relacdo pedagogicaesup@ consciéncia critica em
torno do sentido do ato educativo e implica escol@aomadas de decisdo que incidem em

uma maneira nova de organizacao da pratica edacétimmudanca ndo se alicerca apenas no
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plano do discurso, mas nos modos de se relaci@mmaras criangcas, com 0S pares, com a
proposta pedagdgica, com os saberes, etc. Reqoensziéncia de si como profissionais
comprometidos, pedagogica, politica e ideologicamedas palavras de Freire (1996, p. 24)
“quando vivemos a autenticidade exigida pela pmatie ensinar-aprender participamos de
uma experiéncia total, diretiva, politica, ideolfsgignosiolégica, pedagdgica, estética e ética,
em gue a boniteza deve achar-se de maos dadasdec@érecia e a seriedade”.

Assim, conscientizacdo passa a ser a palavra-chav@rocesso de mudanca e
transformacao da préatica pedagogica. Consciengeul@apel, o educador torna-se capaz de
contribuir para trazer a consciéncia também os g®eslocutores, sejam as criangas, as

familias, seus pares, etc. De acordo com Rodrigi836, p. 19), € imprescindivel

fazer da acdo educativa um processo suficientenuamsciente, de tal modo que

eleve o nivel de consciéncia das classes popytaraso seu papel histérico na luta
pela transformacdo da sociedade, e que, nessalatando se encontrem despidas
das armas e do conhecimento do terreno onde ¢asselda na historia.

Nessa perspectiva, a educacao infantil em cordgedeovulnerabilidade, pode ser um
importante espaco de participacao e de relacoesisajivas com as criancas e suas familias.
O CMEI pode se tornar um meio para que as criamgass familias se conscientizem de seus
direitos e passem a exercer a cidadania particpaugierindo, avaliando.

Pensar a educacao da infancia no contexto atus¢ndelvida junto a criancas em
situacao de vulnerabilidade social, nos obrigarapreender como se da a constituicdo de um
processo que tome a sua realidade como ponto tidgpdmplica também compreendermos
as relacdes inerentes ao processo educativo: ghoetatre adultos e criangas, as condi¢des
objetivas de trabalho e o posicionamento das @iohais, a relagdo destas com os saberes, o
nivel de envolvimento com as familias, bem comeop@sta educativa que orienta a pratica
pedagogica. Mas, acima de tudo, perceber o compsongjue a escola e cada profissional em

particular ttm com aqueles que vivem em situacgmbesza, em vulnerabilidade social.

Entre o direito da crianca e as necessidades dasifdias
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O CMEI investigado atende 37 criancas no periodarno, sendo 16 da turma do
bercario, com idades que variam de trés mesessaatré@s; e 21 da turma de pré-escola,
formada por criangas com idades entre trés e @nos.

A Secretaria Municipal de Educacédo de Curitibantdee acompanha para que o
trabalho desenvolvido com as criancas seja de cpeldagdgico, seguindo as orientacdes
emanadas nas Diretrizes Municipais para Educadaatihque considera a criangca enquanto
“sujeito de direitos”, primando por seu process@pieendizagem e desenvolvimento. Embora
a proposta seja de atender uma necessidade socrakse o risco de que este atendimento se
caracterize como assistencialista, pelo menosmaafcomo a comunidade a interpreta.

A proposta pedagodgica e demais documentos do rpimigile subsidiam o trabalho
pedagogico dos profissionais, estes, tendo em @istamtexto em que a unidade se insere e o
grupo de criancas com o0s quais trabalha. O plamgon elaborado por
professoras/educadoras sob a orientacéo e intéweals pedagoga, esta direcionado para as
areas de Formacdo Humana, como: Linguagens (Catalidzeitura, Escrita); Linguagens
Artisticas (artes visuais, danca, teatro e musicaeiguagem Movimento; Conhecimentos
Matematicos; Relacdes Sociais e Naturais e |dadgidaas quais sdo incorporadas atividades
denominadas permanentes e diarias, como: rodardersa, leitura de historias pelo adulto,
“leitura” pela crianca, cantos de atividades difeadas, jogos, desenho, entre outras, além
das atividades permanentes semanais, que devemeroeor menos uma vez na semana,
(como a contacdo de histdrias) e também as se@sédaaticas e projetos (conforme a
turma).

Ressalta-se que o trabalho planejado com as csiatega como linha direcionadora o
brincar. O brincar faz parte do cotidiano infartaljto nas situacdes dirigidas como nas livres,
pois as criangas passam a maior parte do dia nolGMg&e espaco precisa ser pensado para
elas. As acbes de cuidado como: saude, alimenwatégiene, sédo distribuidas ao longo do
dia, algumas acontecem coletivamente, outras del@amdmm as necessidades individuais,
com o propésito de que as criancas aprendam addab para se tornarem autbnomas
conforme suas possibilidades, por exemplo, alimmesga sozinha, utilizando-se dos
instrumentos de nossa cultura. Desta forma, ogiberde higiene e das refeicbes, sofrem as
adequacdes necessarias. Como o horario de entemdaridncas do noturno € as 14h é

possivel planejar momentos de interacdo com asidemni@ncas da unidade.
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Os CMElIs que ofertam o periodo noturno (14h as 28BYisam contemplar essa
peculiaridade de atendimento em sua proposta pgiagé@ considerar tanto o trabalho
pedagogico que é desenvolvido com as turmas regulaomo as especificidades dessas
turmas, realizando as adequacdes necessarias gesidiltar as criancas desafios para sua
aprendizagem. Contudo, observa-se que na propestg@gica do CMEI investigado nao
ficam evidentes as consideracdes a respeito dastedsticas deste atendimento. Neste
contexto emerge, como questao central, se o atenttmem como foco as necessidades das

familias e suas demandas sociais, ou se 0 proedsasativo das criancas.

Algumas consideracdes

O direito de frequentar instituicbes de educacaniil esta assegurado as criancas na
legislacdo brasileira, embora distante da univegdo, pois 0 poder publico ainda nao
consegue corresponder a necessidade de ofertagee kevindicada pela populacdo. Nesta
apresentacao, levantamos como questdes centraise angecessidades este atendimento
corresponde, se aquelas das familias trabalhadowasse das criancas e de seu
desenvolvimento integral. Abordamos também a pggagdio com a possibilidade deste
atendimento se configurar como a¢cdo meramentderssaista.

A pesquisa revela que, em virtude de questdes etdoas e sociais das familias, o
atendimento € estabelecido como meio de garantiresto das criancas de frequentar o
espaco educativo, contudo em um horéario que atanuecessidade das familias de ter um
local seguro para deixarem suas criangas.

Desta forma, pode-se perceber que a pratica pedagapsenvolvida pelas
profissionais tem atendido de maneira significafiseexpectativas das familias no sentido de
seguranca e cuidado das criancas. No ambito destagbes veiculadas nas diretrizes e
reafirmadas no acompanhamento da Secretaria dag&tudo Municipio, o atendimento tem
respondido de maneira satisfatoria, uma vez quamejamento revela a articulacdo entre
cuidado e educacéo.

Entretanto, um olhar mais cauteloso a respeita@udanento revela a necessidade de

se considerar na Proposta Pedagogica do CMEI, armejaimento e na pratica cotidiana, as
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especificidades das condi¢fes de vida das criandassuas familias, tomando-as como ponto

de partida da organizacdo e da pratica pedagofista pode ser uma proposta para a

superacao da visdo assistencialista que por vetesandimento possa transparecer para a
comunidade local e para a sociedade em geral.

Para tanto é necessario pensar a educacdo daianEmpobrecida a partir de sua
realidade, reconhecendo o espaco do CMEI como kiewsn didlogo no qual as familias e as
criancas sao compreendidas em seu direito e querafsssionais percebam o seu
compromisso com a emancipagédo e com a transfornsagial. Para tanto, compreendemos
que se faz necesséaria uma tomada de consciénocispeito do papel de cada sujeito
envolvido na educacado das criangas, uma analtseaata realidade em que esse processo se

constitui bem como o estabelecimento de uma noveeirgade considerar esses sujeitos.
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