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Resumo

O presente estudo identificou, por meio da técdieasrupo Focal e entrevistas, quais as
fontes de saberes das professoras de bebés de deianos de uma rede publica de ensino.
A geracdo dos dados no Grupo Focal foi organizadadeis momentos, a partir das
indicacbes metodoldgicas de Gatti (2005) e Barljad®@9). No primeiro momento contamos
com a participacéo de sete professoras e os asscombtemplados foram: banho, troca de
fraldas e alimentacdo. No segundo encontro tivermopresenca de seis professoras
participando da discussédo sobre relacdes e explmde materiais. As entrevistas individuais
foram realizadas apos os encontros com o Grupol paca esclarecimentos. O ponto de
partida para as andlises foram as rotinas nasesexlas demandas diarias apontadas pelas
professoras. Os resultados apontaram para a predocm de saberes experenciais conforme
a classificacdo Tardif (2008). Destaca-se tambénsaimer especifico do cotidiano da creche,
que se constitui de forma singular durante asqa®ttom os bebés e agrega as experiéncias
profissionais e pessoais das professoras numaapitdpria da creche.

Palavras-chave:Bebés, Rotinas, Saberes.

Porque estudar a pratica e a fonte de saberes daofessoras de bebés

Os bebés ja estdo nas instituicbes educadoras duamakempo, porém as
especificidades da acdo pedagodgica que dizem tespeles, ainda caminham lentamente nas
propostas pedagogicas.

A busca pela qualidade do atendimento em ambiesdesacionais as criangas
pequenas inicia timidamente sua caminhada. A est&rufisica das instituicdes, o0s
equipamentos e mobiliarios, comecam a se adequar giander corpos menores e mais
delicados. A contratagéo dos profissionais em wfexa& nacional, ainda segue a ideia de que
para as turmas menores a formacao inicial exigogdagser: profissional do género feminino
e que tenha habilidades para o cuidado diario antca de fraldas, alimentacao).

De fato, o que o cenario nacional tem apresent@dalistincdes entre os profissionais
gue atendem a pré-escola e a creche. As nomemdatsadas para os profissionais da creche
recebem identificagbes que muitas vezes nédo sia@Emm de um trabalho educacional
(bercarista, monitora, recreadora) que parecen aeldentidade do professor de 0 a 3 anos.
Neste trabalho, a identificacdo deste profissiasalime o que a rede pesquisada contempla:
todos os profissionais da Educacao Infantil sd@aemados professores, salvo os auxiliares
de sala que sdo chamados de Agentes de Atividadedernacédo, e que tem a exigéncia para

formacdo inicial em nivel médio.



Compreender como o professor de bebés organizpratiea e quais sao 0s saberes
gue |Ihe constituem enquanto profissional é o cae dste trabalho, buscando nas falas e nas
expressdes das professoras experientes subsidesupa discussdo comprometida com a
consolidacéo das praticas docente para as cripegagnas.

Os saberes dizem respeito ao saber-fazer, as camofat, as habilidades, estéo
relacionadas com a identidade do professor, colresgdes mediadas pelo trabalho que Ihes
fornece principios para enfrentar e solucionarasibes cotidianas”, que sédo efetivamente
mobilizados e utilizados em seu trabalho diarionfdana sala quanto na escola (TARDIF,
2008, p. 17).

Héa de se pensar que os professores que atenderaigasetaria, estdo (ou deveriam
estar) constantemente debrucados para uma turma oo 0 momento emana reacdes
heterogéneas, ou seja, o choro, a fome, o sonnp,00f calor, sdo sentidos em instantes
diferentes por cada bebé.

Coelho (2009) reflete sobre o trabalho com os peugiee a necessidade do
“acompanhamento estreito do professor nas acoeket@s” (p. 14). Segundo ela, “observar
e acompanhar a acdo da crianca € essencial pa mogessor possa identificar e verificar
cuidadosamente as aprendizagens em processo”)(p. 34

A quais saberes os professores recorrem para dmfar tamanhas especificidades
diariamente?

Vérias interrogacdes ladearam esta pesquisa, porémo de analise é a fonte de
saber deste professor, como ele justifica acoen@osao baseadas em principios cientificos,
mas, que na maioria das vezes € a mola mestraudoakalho. Como dito por Tardif (2008,
p. 9): “Qual é a natureza destes saberes?”.

Remeto-me as palavras de Barbosa (2010), paraglizeainda caminhamos a passos
lentos sobre o que fazer, como fazer, como registtamno organizar, o que disponibilizar
para as classes dos pequenos, pois os olharekildiagrafias educacionais pouco trazem a
respeito das criancas de 0 a 3 anos.

Dalri (2007) traz em sua pesquisa questionamemtesentes a formacao inicial em
Pedagogia e suas contribuicbes para a acdo docentecriancas de 0 a 3 anos. Suas
constatagOes identificam que os cursos de gradyaefioamente ignoram as especificidades
da primeira infancia e isso impossibilita o profesde ter uma prética pautada em subsidios
tedricos.

O estudo de Coutinho (2002, p. 71) € pontual quaeldta que ha um “(des) encontro

de dois jeitos de ser: o das criangas, dinamie@ysio, pulsante, e o da instituicdo e por vezes



dos adultos, rotineiro, homogéneo e ritualizad@b€&€uma reflexdo sobre como organizar um
trabalho com criancas tdo pequenas priorizandaypasso nos ritmos, acdes e necessidades
dos envolvidos (bebés e professores).

Neste sentido tomamos como ponto de partida paaaases as rotinas nos bercario,
atividades que diariamente norteiam (ou deverianbeag o trabalho e a intencionalidade
pedagodgica do professor em consonancia com assise@dss das criangas.

Optamos pelas rotinas para compreender como seaslgmaticas com 0s bebés,
perceber se as professoras participantes destaiggs@gem as rotinas como eixo das suas
intencionalidades pedagdgicas e como organizamem@ds: de banho, troca de fraldas,
alimentagéo, brincadeiras e relacgoes.

O caminho para a busca de dados

Os Centros de Educacdo Infantil de uma Rede Publigaicipal de Ensino foram
elencados como os locais que trariam elementodfisgjivos para esta pesquisa, que
procurou compreender: as praticas das profess@dselbés e identificar a fonte de seus
saberes.

A rede pesquisada conta com 53 unidades de Edudafgdil; 44 unidades que
prestam atendimento integral para criancas de 0 and e somente nove atendem
exclusivamente em periodo parcial. O atendimente #&ebés apresenta algumas
caracteristicas similares: uma professora de oitashdiarias e duas agentes de atividades em
educacéo de seis horas diarias, alternando-se rot@enatutino e vespertino por turma.

As professoras de bercario, sujeitos desta pesqum@m cuidadosamente
selecionadas a partir dos critérios estabelecidas dpveriam ser: professoras da Rede
Publica Municipal, Pedagogas Graduadas ou Pos-ggagu com experiéncia minima de dez
anos com bebés.

Apés cautelosa pesquisa nos dados da Secretarig&ddeacdo, elencamos 15
professoras que estavam dentro dos critérios dstat@s e iniciamos a coleta de dados
realizando visitas aos Centros de Educacdo Infenfldzendo o convite pessoalmente as
professoras.

A dinamica escolhida para a geracéo de dados fomfdrupos Focais, desta forma,
tentamos retratar de maneira clara e dialética @scipnamentos dos sujeitos e suas
respectivas demandas em uma discussdo focalizadeoléta foi organizada em dois

momentos e os registros foram cuidadosamente pensadntamos com gravagfes em audio



e video, um mediador, dois relatores em um ambi@gmeyviamente organizado com
mobilidrios permitindo interagdo constante entre pasticipantes e 0 uso de crachas
facilitando suas identificacoes (GATTI, 2005; BARBR), 2009).

Um componente relativamente importante para opogrifiocais € o “aguecimento”,
Ou seja, uma estratégia para iniciar o assuntauEestp e estabelecer entre o grupo um inicio
de didlogo. Para o inicio das duas sessfes contaomsa projecdo de videos de sites
publicos, que traziam situacfes de cuidados di@oms bebés. Os videos foram utilizados
como motivadores e nao foi critério utilizar imageom fins educativos ou didaticos.

Apesar de termos convidado 15 professoras, contanos a presenca de oito
participantes, sete convidadas ndo compareceranpriNeiro dia iniciamos com 0S eixos
banho, troca de fraldas e alimentacdo e contammsacparticipacdo de sete professoras. No
segundo dia, contamos com a presenca de seis spEesRelacdes e exploracdo de materiais
(brincadeiras) foram os assuntos que moveram odasaliscussoes.

Apds exaustivas retomadas aos registros em audime», optamos por escutar
novamente as professoras. A escuta individualizadgiu também porque além da auséncia
da fala em alguns momentos, muitas vezes as egpre$aciais e corporais deixaram em
davida os posicionamentos das participantes sobmeocas educadoras organizam suas
dindmicas diarias e como as justificam. Dessa foseatimos a necessidade de conversar
novamente com as professoras e entdo planejamo®ninexista individual personalizada,
elaborando um roteiro especifico para cada profasiante daquilo que foi mencionado ou
nao durante o grupo focal.

As transcricdes e os quadros analiticos foramdeitbintegra pela pesquisadora, que
elencou primeiro cada unidade condutora e posteente a unidade de significancia diante

do objetivo da pesquisa.

As rotinas na creche: ponto de partida para as anéles e interpretacdes

As rotinas nas instituicdes de Educacado Infantihv&uscitando ha algum tempo
discussbes no campo da educacao, rotinas estdsagam um trabalho que cuida e educa e
seu inverso na mesma propor¢ao. Documentos receotas as Diretrizes Curriculares para
a Educacéo Infantil (BRASIL, 2009a), traz no arti§® esta dualidade como uma das
premissas basicas para esta modalidade de ensino.

E preciso esclarecer que para um atendimento edueh@ bebés, as praticas de

cuidado e educacgao sao interdependentes, ou seg@sgm estar atreladas constantemente



para que se efetue uma pratica pedagoégica quedeomsi criangca em sua totalidade uma vez
gue com fome, sede, frio ou com as fraldas sujesulia o aprendizado.

Vale considerar a consciéncia que as criancas désedbs seus tempos vividos na
creche, ou seja, saber dos acontecimentos quédhpgrepostos anteriormente a acontecé-los
para que se estabeleca entre educador e educaralagelagdo de empatia e confianga.
Somente com rotinas e horarios previsiveis e besndenados é que o bebé estabelece um
sentido de continuidade nas acdes educativas dhecifacilitando assim sua socializacéo
(BARBOSA, 2010).

A fluidez das rotinas com bebés é permeada peldigim de confianca e apego entre
bebé e educador, numa relacdo que se estabeledaaavo gesto ou acédo percebida por
ambos os lados, ou seja, 0 bebé conhece seu edecadaucador conhece o bebé.

Um dos desafios que dizem respeito a rotina, é feam que elas tenham sentido
tanto para o educador que promove as aprendizageasio para o bebé, que participa
ativamente desta organizacao.

Tardif (2008, p. 36-40) defende que os docentes@éadrutos de um so saber, mas de
“saberes plurais, améalgama” que constituem o mmiofiml no decorrer de sua trajetéria
profissional. Classifica os saberes como:

» Saberes da Formacao ProfissionalTransmitidos pela instituicdo de formacédo de
professores, com o objetivo de formacao cientifizs profissionais.

» Saberes Disciplinares: Sdo aqueles que correspondem aos diversos campos do
conhecimento: as disciplinas que surgem da tradicdtoral e dos grupos sociais
incorporados aos cursos de formacao inicial.

e Saberes Curriculares Correspondem aos programas escolares; objepvogramas,
métodos que os professores devem aplicar efetiieneem suas praticas.

» Saberes Experienciais Brotam da experiéncia e por ela sdo validadasyé$ da
pratica cotidiana, do saber-fazer.

O destaque dado aos saberes se da talvez pelaiaudénconcepcdes tedricas que
consigam fazer relacdo com as praticas diariassepesquisa mais precisamente nas rotinas
exercidas pelas professoras de bercario. Os momelatdanho, das trocas de fraldas, da
alimentacdo sdo momentos compreendidos como edosaporém enraizados de posturas

pouco fundamentadas em saberes proprios da pedagogi



O banho, a troca de fraldas, 0 momento da alimentéag, as brincadeiras e as relagoes:
quais saberes estado presentes nestas acoes?

Os livros de medicina pediatrica foram as biblifigsa que nos auxiliaram neste
estudo, especialmente quando pesquisavamos o0s gedtpo banho, trocas de fraldas e
alimentacéo, permitindo que fundamentassemos &stgsos de cuidado com o bebés. Para
0s momentos de brincadeiras e relacdes foi possinggintrar algumas producdes na area de
educacao que pudesse contribuir com nosso estudo.

E possivel que fagamos uma reflexdo no sentidoeleeper o quanto a educacio
pouco tem produzido a respeito destes cuidadososli@las creches, e o quanto se faz
emergente estas producdes, para que tenhamos toehtxs préprios da nossa area,
conferido a estes tempos um carater pedagogiconegando é claro a grande contribuicado
gue a medicina nos deixou durante todo estes anos.

O banho dado cotidianamente ao bebé permite alémss®io corporal, um grande
momento de trocas com o adulto que o banha, peerdade que “somos tdo sensiveis ao
carinho, a esse contato com o outro, ao seu Glorensagem de ternura, de afeicdo que o
outro traz, que nem sempre conseguimos coloca-lpaavras, o que, alias nem sempre é
necessario” (THEVENOT; NAOURI, 2004, p. 56).

Nos escritos do pediatra Marcondes (2002, p. 3fijuaa do puericultor é retratada
como um profissional que deve ter percepcdes alste ser sua “marca registrada”. O autor
diz ndo conceber um puericultor possa se conssi&unr ter percep¢ao. Diante disto, podemos
dizer que o professor de bebés também nédo deeedanstituir sem ter percepgdes, uma vez
gue a linguagem oral dos bebés ainda ndo estéekstmla e necessita entdo de alguém que
possa “ouvi-lo” e percebé-lo de outros modos.

Encontro na geracdo de dados do Grupo Focal, tordia duas professoras que
demonstram ter sensibilidade no momento do banlp@recem ser perceptiveis ao que
acontece em sua sala.

“Eu prefiro assim: eu comecei, eu termino. Dai euenenvolvi com a criangca. Também néo
gosto desse negocio muito certinho: todo mundo e tomar banho de manha. Nao. Se
eu Vi que ja ta agitado, ta transtornado para e fazarde, outro momento” (Lilian, Grupo
Focal).

Lilian neste relato demonstra que tem consciéneigue 0s tempos com os bebés sao
determinados pelo olhar atento do professor, que deiscar a harmonia nas relacdes

cotidianas com o0s pequenos. E importante aqui rmeacnos que a referida professora



parece romper com a légica de dar banho em todobebés no mesmo horéario, sua
organizacdo segue a légica da percepcéo e setad®lpelo seu grupo.

Pode-se dizer assim que, algumas caracteristicasss&nciais na constituicdo de um
professor de bebés, especialmente aquelas que demam perfil perceptivo, especialmente
no que diz respeito a temperatura do ambiente erganizacdo dos tempos e espacos,
garantindo assim um olhar atento para as demardasidncas.

O relato que trouxemos a seguir caracteriza esfegerceptivo e atento do professor
de bebés, que observa todo o entorno pelo quajrsgo esta inserido e opta por oferecer a
eles momentos de bem estar e satisfacéo.

“Eu ultimamente tenho dado banho as 13h e 30minhara que eu chego. Porque € mais
quentinho, tem solGeralmente eu tenho som na sala e deixo a musigada, sempre
procuro deixar eles no meu campo visual” (Renatau@o Focal).

No relato de Renata a sensibilidade com relac@&@madratura do ambiente e o olhar
atento para todos, demonstra que um professor loks leve ter em mente que as rotinas,
especialmente os horarios para as acdes com os, lth@&m ser flexiveis, uma vez que a
rigidez para a organizacao diaria pode comproneeb&m estar emocional das criangas.

Nos relatos das duas professoras, se materializgarspicacia do professor em
relacdo aos seus bebés e as suas demandas. Bstarisiica do profissional permite ver o
bebé como um cidadao de direitos, que merece dalatencéao e respeito.

Retomando o didlogo com as professoras citadagi@ntente a respeito desta
organizacdo com o qual elas lidam diariamentepntogeas seguintes respostas:

“Os anos foram me ajudando a aprimorar a minha piéd, lendo um pouco, conversando
com amigas de trabalho e com pediatras” (Lilian, Eeavista).

E possivel perceber que temos nas creches umaadérproprio das professoras que
ali estdo: os saberes do cotidiano da creoheeja, aqueles que nascem na dinamica do dia e
sao validados a cada ano pelos profissionais questilo. Estes saberes sdo fruto de uma
cultura que é constituida e alimentada pelos psofes diariamente nas instituicdes, atraves
das acOes diarias com os bebés como: dar banhodamb mesmo periodo, alimenta-los
com extrema agilidade, estipular os horarios de,sentre outras culturas que sao impressas
pelo professor no seu fazer diario.

Saliento que todas as participantes desta pesmésaionaram que nao aprenderam
em nenhum momento na graduacdo as rotinas qudaielesem na creche, especialmente

neste capitulo a respeito do banho. Os saberesgooiais destinados a formacgéo cientifica,



segundo Tardif (2008) ndo conseguem se transp@raieca pelos educadores. No relato a
seguir podemos constatar:

“A graduacéo ndo te da essa base. Ela te da um nwnaltireal. Uma coisa muito fora do
que tu praticas” (Lilian, Grupo Focal).

Quando Lilian menciona ummiundo multireal’é no sentido de mostrar uma realidade
gue ndo acontece no trabalho diario da sala, @) asjverdadeiras demandas nas salas de
bebés sdo mascaradas, camufladas, ou melhor, régeafadas, impedindo o académico de
se preparar para uma sala que chora de fome,aordésconfortos, sente saudades, precisa
de banhos e troca de fraldas.

A fonte de saber que sustenta as praticas no morderttanho é predominantemente
0 saber experencial, por se tratar de saberes guprajessores ndo aprenderam nas
Universidades, nos programas de disciplinas e/apjefms curriculares, mas sim de
experiéncias plurais e heterogéneas que constitoemindividuos na sua trajetoria
profissional.

Para a rotina de troca de fraldas temos um saleenguamente nao é fundamentado
em saberes académicos, mas que imprimem nos pyoéss que atendem bebés saberes
estritamente culturais e recheados de sutileza.

“Tem aprendizagens que a vida da! Eu fui vendo issas trocas de fraldas com a minha
filha. Eu vejo que nessa hora é um momento s6 medete... O bebé também precisa de
qualidade para viver, principalmente porque ja esfange da familia” (Vanessa,
Entrevista).

A partir do relato de Vanessa podemos pontuar gueaberes que envolvem sua
pratica sao oriundos de sua experiéncia como maseja, de saberes maternos. Cabe aqui
uma reflexdo: somente as professoras que sdo mes éstariam habilitadas para serem
professoras de bebés? Profissionais do sexo nasadb poderiam assumir esta classe? Ou
ainda, cabe defendermos que estes saberes matenfeseem a professora uma sensibilidade
que é impar no trabalho com os bebés e que aquiilmonde maneira positiva para a
constituicdo do profissional.

Em relacéo as trocas de fraldas, podemos perceleeasgjprofessoras tém convicgao
gue o olhar, o contato, a entrega e a sintoniaenegimento sdo essenciais. Quando
guestionadas sobre onde, quando, ou com quem apaemdobre estas posturas elas relatam:

“Na pratica mesmo. Depois fui lendo, vendo coisesnversando, construindo essa coisa do
didatico” (Renata, entrevista).



“Trocar? Aprendi sozinha, Um pouco conversando ca® outros... Acho que foi na minha
experiéncia de vida, eu criei seis irmaos” (Merintevista).

“Eu aprendi no dia-a-dia, trocando eles” (Elenic&ntrevista).

A partir dos relatos anteriores, podemos verifigae ha uma predominancia dos
saberes experenciais na constituicdo dos professboelas as participantes desta pesquisa
trouxeram como fonte de saber para as trocas d@adraas suas experiéncias caseiras,
maternas ou aquelas que sédo fruto do seu trab@ho,u seja, “saberes do cotidiano da
creche” que a cada ano se fortalecem e guiam iggdiis profissionais.

Nas discussdes de Guimaraes ela aponta para daishcs distintos sobre o cuidar e
0 que ela chama de “contdgio doméstico”. A autdranta atencdo para a contaminagao
feminina no trabalho com os bebés, hora vista dmdonegativa por caracterizar uma
situacao caseira, doméstica ou de forma positivaglalar acées com os bebés que séo sutis
e humanas (2011, p. 51).

Ha mais uma vez de se atentar para a formacaalinios profissionais que atendem
esta faixa etaria. Faz-se urgente um olhar patarécalo das universidades que formam estes
profissionais, para as disciplinas que ndo consegaproximar a teoria das verdadeiras
demandas da classe de bebés.

Para os tempos da alimentacdo os pediatras MartBmba, Paixdo e Rodrigues
(2005) nos chamam ateng&o para uma situacdo bmstantum, mas que para algumas
educadoras nao é tdo agradavel, que é o habito llb® querer manusear, sentir, tocar,
apertar, esfregar os alimentos. Segundo os autstesato permite ao bebé a estimulacéo das
percepcodes tateis e aquisicdo de novos conceitos.

Saberiam os professores quais conceitos devemraealltados com bebés no
momento da alimentacdo? A organizacdo e a dispiolaithe do tempo das refeicoes
permitiriam este momento de multiplas sensacOgsendizagens?

Na geracdo dos dados desta pesquisa, algumas ethgathamam atencao para o
momento da alimentagdo como algo que rotineiramecdatece de forma mecanica e tensa,
pois alguns aspectos das condicbes materiais enipag#onais dos Centros Infantis nao
contribuem para que este momento seja de aproxanaghd educadora e bebé, da
contemplacéo aos sabores, cheiros, gostos e arvgjamos alguns relatos:

“Ele vai ter que “aprender” a esperar tadinho... Ai que acaba tu fazendo, coloca no bebé
conforto, embala um, embala outro com o pé, ficanda comida pra outro... Fica dizendo:
“Calma amor ja vai, a Lilian sabe que tu ta com f@npmas tens que esperar...” Entendeu?
O que era pra ser prazeroso...” (Lilian, Grupo Fdga



O relato da professora Lilian ilustra a rotina da turma de bercéario. Diante de sua
fala e tendo o registro das imagens do Grupo Farab suporte, € perceptivel a inquietagédo
desta professora. Seus gestos e sua entonacaa deamlo relata sua vivéncia, imprimem a
ela um descontentamento diante do momento da dkgim com seus bebés. Essa tensdo e
desgaste emocional vivido por ambos os lados, tigaslo segundo ela pelo nimero de
bebés atendidos e pela l6gica organizacional irmpneas creches.

Os tempos, mais especificamente os horarios, d&@ondaantes para andamento das
atividades nas creches, ou seja, a organizacaozitzhe, a limpeza das salas, os horarios dos
adultos, sobrepdem aos tempos das criancas. Aaldigicorganizacdo ndo é pensada para o
atendimento aos pequenos, mas favorecendo os d®mdei entrada, saida e afazeres dos
adultos (professores, merendeiras, auxiliares daces gerais) que acabam “engessando”
toda a organizacao diaria.

E a partir desta l6gica organizacional propria mesituicdes € que os saberes do
cotidiano da creche se fortalecem e adquirem idedd, pois sdo validados pelos
profissionais diariamente atendendo principalmasteecessidades dos adultos.

Segundo Imbérnon (2010, p. 71) é no cenario dascasado cotidiano que o
conhecimento vai se apropriando daquilo que é peatanto “essa realidade é fundamental
na geracdo de conhecimento pedagdgico e, comoesa dén cenario complexo, as situagdes
problematicas que surgem nao sao apenas instrusndetaeflexdo”, mas de tomada de
deciséo imediata pelo professor que tece todogasssdu perfil com uma identidade Gnica no
trabalho, imprimindo em suas praticas os saberestitiano da creche.

No que diz respeito as brincadeiras, segundo ostpesl Martinez, Borba, Paixdo e
Rodrigues (2005, p. 31), “as atividades ao ar lerem espacos amplos permite que as
criancas acompanhem uma série de eventos, aprendeide os objetos e vivenciando
diferentes situacdes de seu corpo e espaco.

A partir da organizagdo de espacgos, os bebés explasentem, brincam, cheiram,
tocam, sobem e descem, rolam, enfim, iniciam ajzagdns a partir do ambiente em que
estdo. Este ambiente e os objetos ali organizaglos pdultos merecem atencéo no sentido de
oferecer desafios com seguranca e por fazeremgmdenstrucdo de sua autonomia.

Todas as educadoras participantes desta pesquisardaram que mesmo téo
pequenos os bebés tem o direito de participar dasvatividades, com varios materiais e em
diversas situacoes. Relataram suas experiénciasnuotm orgulho e satisfacao.

“E como eles brincam, como eles aprendem! Dai verdidatizacdo da brincadeira... Eles
tdo fazendo buraco... E fundo? O balde é pesado?ete? Ta vazio?Se a forminha é



quadrada o bolinho vai sair quadrado, se é retanguwlai sair retangulo, se é circulo... e
eles ficam ali eu brinco, incentivo. E muito legah, parque pra mim é tudo!” (Vanessa,
Grupo Focal).

A vibragdo com que a professora relata sua exprsiéos remete a pensar que para

além da sua intencédo educativa naguele moment@nhidém um envolvimento no brincar
com as criangcas. Somente com este envolvimentoeéetpu conseguiria perceber tantas
expressoes, falas, sentimentos.

Vanessa, a professora citada anteriormente, trantravista que acontecera apés a
dindmica do Grupo Focal que as intencdes do brinoar os bebés se fortaleceram na
graduacdo, trazendo a associagdo da teoria codtieapcomo um alicerce de compreenséo
de como eles brincam, e porque brincam.

“A faculdade s0 te ensina a teoria, mas essa tetaimbém é boa porque antes eu fazia mas
nao sabia o porque e depois eu sabia. Me abriu bega, me deu seguranca pra aquilo que
eu fazia” (Vanessa, entrevista).

Essa composicdo da teoria com a prética deve pataada na formagédo inicial,

construindo no profissional um conhecimento pedagogspecializado. Segundo Imbérnon,
“a estrutura da formacéao inicial deve possibilitera analise global das situacdes educativas
que, devido a caréncia ou a insuficiéncia da mateal, se limitam a simulacbes dessas
situagbes” (2010, p. 63).

Considerar tanto a perspectiva tedrica quanto #cpr& permitir uma reflexao
constante do professor. Para tanto € preciso amasidue ele constrdi todos os dias um
conhecimento pedagogico que é plural, ou sejapgoeem de varios aspectos de sua vida,
proveniente de fontes variadas (TARDIF, 2008).

Segundo Tardif o que os dados desta pesquisa afaese€ a questdo do tempo
profissional como fator preponderante para a agfosida experiéncia. Os saberes
desenvolvidos na pratica direta no trabalho, eaptiemo os professores validam suas acoes
diarias e como a cada ano “sua identidade carregaascas de sua propria existéncia e
atuacgao profissional” (2008, p. 57).

Os relatos seguintes ilustram as reflexdes tecidgsaragrafo anterior e nos auxiliam
a compreender o quanto o campo das praticas d@w@sm contribuir para uma “formacao
assentada na realidade do mundo do trabalho paofeds (TARDIF, 2008, p. 252).

“Eu ja levei panela, tampa de panela pra sala, pta vendo a percepcédo deles com o
barulho com o silencio. Na realidade eu ia levands coisas e ia experimentando, eu gosto
do bercario porque eu fui descobrindo as minhassas” (Renata, Entrevista).

“Eu fui primeiro buscando informacdo como méae prainha filha e levava pra a sala. Tipo
0s mobbiles no comeco, eu fazia todos no alto. Depgoim o tempo eu fui vendo que o bebé



queria tocar aquilo, eu fui vendo com as criancas,que eles iam fazendo, na minha
pratica” (Lilian, Entrevista).
O que podemos observar é que 0s conhecimentos pFatisas dos professores

nasceram e foram se estruturando de acordo cono @y viveram no ambiente de trabalho.
“Os professores de profissdo possuem saberes fspecjue sdo mobilizados, utilizados e
produzidos por eles no ambito de suas tarefasiaoéid” (TARDIF, 2008, p. 228).

Os professores que atendem as classes de beb@sdaléstarem mergulhados em
saberes e préticas de sua experiéncia de viddisswoal, conforme constatado nas analises
dos capitulos que se referem ao banho, troca lia$ra alimentacdo, necessitam, sobretudo
de praticas que estejam vinculadas a investigag@mleecimento da infancia, uma vez que
suas propostas de trabalho devem acontecer foteraianal e comprometida.

O ultimo e talvez o mais importante eixo de analisem as relacdes. Relagdes estas
que permitem contato e aproximacao continua eetréd) professores e pais.

Post e Hohmann (2003) defendem que as criancasdsgpnee se desenvolvem através
das relagfes sociais. Os autores atentam paraias g&periéncias que os bebés participam e
estabelecem contato: vinculacdo com a educadotdrescadultos, criagao de relagdes com
seus pares, expressao de emocoes.

As demandas emocionais fazem parte cotidianamentend sala de bercario que esta
constituida por individuos que vem de familias i@s, com habitos diversos. Cabe ao
educador (ou esperasse) que ele enquanto profssiahilitado e qualificado para tal, tenha
seguranca e serenidade para organizar uma roteaaqsiga contemplar as individualidades
e as necessidades de cada crianca.

Trabalhar com bebés é acima de tudo tentar entendee cada um quer dizer, seja
com o choro, balbucio ou com seu corpo. Os aspestoessivos dao significado a todo o
momento aos seus desejos e necessidades, estatielerea relacdo muito estreita entre
educador e bebé, uma relacdo de experiéncia cathadat, ndo um ato somente de palavras,
mas de vivéncia, da materializacédo do cuidado awar (CAMERA, 2006).

No retorno a entrevista, uma das professoras meoeique foi durante a sua
trajetéria profissional é que ela foi aprendendmamse acalma um bebé ou como se pode
fazer para acalmar uma turma inteira.

“Tem que saber ver como € o choro do bebé, se édiw, se tem alguma coisa que nao ta
gostando... Ai eu vou acalmando mostrando um passaho, vou pra janela... Eu
também aprendi com o tempo que as vezes nao preciar colo pra quem ta chorando,
as vezes tem trés ou quatro chorando, as vezes smtando do lado deles eles ja se
acalmam, bota um na perna outro na outra e assim va” (Renata, Entrevista).



Como citado em capitulo anterior, além de serenposora serem banhados ou
alimentados, os bebés necessitam de desenvolvinaggtivo, de construcdo de apego, de
sensibilidade, de escuta. No relato de Renataratiuz como foi construindo este saber, a
partir da experiéncia com esta turma, com o amaguoesnto, com a serenidade e com a
percepcdo que o professor deve ter de cada criBogariamos dizer mais uma vez que este
saber que Renata construiu ao longo de sua thiajgpbofissional é fruto do saber do
cotidiano da creche, ja mencionado em capitulasrianés como um saber predominante nas
professoras participantes desta pesquisa.

Mas como descobrir as preferéncias de cada behé&?“fedinhos” de dormir, usar
cheirinho, chupeta, segurar algum objeto enquardomé, dar nomes estranhos aos
brinquedos que tem em casa?

Somente aproximando a creche da familia é que tsreanresposta para tantas
particularidades que sdo essenciais ao atendinaastdebés. O inicio do ano letivo deve
comecar pelo acolhimento ndo s6 do bebé, mas @deaddmilia; € ela que ira informar a
escola como cada crianca €: suas preferénciasadides, restricoes.

Barbosa (2010) sugere que, para que tenhamos una de cumplicidade entre
professor, crianca e familia; € preciso conhecebeal®s que estdo sob seus cuidados,
especialmente os cuidados diarios que norteiamdquiatica no bercario. Estar atento para
suas preferéncias na posicdo de dormir, comer, clgjetos de acalento, seus horarios de
sono; sado apenas alguns indicadores que podentafaeilamenizar as rupturas que o bebé
sofre com a inser¢éo na creche.

No segundo dia de geracdo dos dados, observamoanbogas professoras véem o
respeito aos habitos trazidos de casa como algcestipdivel para o desenvolvimento dos
bebés.

“Quanto mais contato a gente tem com 0s pais, nagente conhece a crianga, apesar de
estar todo dia com eles, quanto mais contato a ggetn com os pais melhor, até o jeitinho
que dorme...” (Vanessa, Grupo Focal).

“Ele ta chegando agora ele tem um habito, entdowaeter que mudar o habito dele? N&o,
nos temos que ver como ele é em casa...” (Liliany@® Focal).
Os vinculos e a comunicacao estabelecida entrdidaencreche, sdo compreendidos

pelas professoras como importantes ao atendimestbebés, destacam que ao conhecer os
habitos de casa elas estéo respeitando suas [zmaitiades.
Os saberes dos professores surgem mergulhados pratiaa que é validada pela

escassez de referéncias e estudos desta are&nkieag a falta de sustentacéo tedrica trazem



a tona posturas muitas vezes pautadas em concepgégsnas, culturais, caseiras,

desprovidas de intencionalidade pedagdgica, poegregadas de afetividade e perspicacia.

Consideracoes finais

Nas instituicbes de Educacdo Infantil, especialments salas de bercério,
encontramos praticas que estdo pautadas em sghberes professores trazem principalmente
de sua trajetoria de vida como: mées, esposasasfikvos. Saberes estes de culturas diversas
gue inundam as creches de préticas pouco fundadasntpistemologicamente, mas que
auxiliam o professor nas demandas diarias combatano, fazer dormir, alimentar os bebés,
trocar suas fraldas.

Diante dos relatos nos momentos do Grupo Focalrevestas com as professoras, foi
possivel verificar que é predominante nas prato@a® 0s bebés os saberes que estédo
estreitamente ligados as questdes culturais edjiogs.

Nas analises, podemos classifica-los como sabrpesenciais a partir dos estudos de
Tardif, que os elenca como aqueles que muitas V&tesentam” o trabalho diario do
professor e |he da recursos concretos a praticaa®sres que verdadeiramente auxiliam a
professora na hora do banho, troca de fraldas,omento de alimentacao e brincadeiras sé&o
0s saberes provenientes das disposi¢cOes individigatada profissional, predominando nas
classes de bercario jeitos de fazer que sao fagadlturas das professoras que estdo ha anos
nestas turmas.

E possivel perceber que temos nas creches umaabeérproprio das professoras que
ali estdo: os saberes do cotidiano da creoheeja, aqueles que nascem na dinamica do dia e
sao validados a cada ano pelos profissionais questio. Estes saberes séo fruto de uma
cultura que é constituida e alimentada pelos psofes diariamente nas instituicbes, atraves
das acdes diarias com os bebés como: dar banhodenmb mesmo periodo, alimenté-los
com extrema agilidade, estipular os horarios de,sentre outras culturas que sao impressas
pelo professor no seu fazer diario.

Os saberes que deveriam permear a pratica com lBebésn 0s que provém das
universidades e de seu corpo de formadores, coithpado com as instituicbes educativas
um intercambio de informacgdes e trocas, amenizaristancia entre os saberes da formacgéo

inicial com os saberes da experiéncia.



O desafio encontra-se em associar a pratica degsof, conhecimentos que provém
de sua formacdo inicial e diante de demandas di&la consiga ser polivalente para
transforma-lo em saberes complexos, que irdo duda-resolucéo de problemas.

Percepcéo, sensibilidade, previsibilidade, dispbdéue, perspicacia sdo alguns preé-
requisitos que os profissionais que trabalham c@bé®€ deveriam ter. Nesta pesquisa
encontramos em varios momentos nos discursos déssporas experientes, este perfil de
profissionais que construiram seus saberes a piartaua pratica cotidiana e que poderiam
estar deixando um legado de conhecimentos parawass rprofissionais que ingressam nas
instituicbes de Educacéo Infantil.

Sabemos que a formacéo inicial € fundamental foenaarmos profissionais, porém
quando dispomos de conhecimentos estritamentect&;nespecificos da profissao eles
acabam simplificando a pratica complexa da salaul@ E preciso estreitar a aproximacéo
com as professoras experientes, possibilitar gas sxperiéncias possam enriquecer um
curriculo que ainda esta caminhando para uma cmdstrconcreta; tanto nas unidades de

ensino como nas universidades de formacéao inicial.
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