O PROINFANTIL EA FORMAQAO DOS AGENTES AUXILIARES B CRECHE
DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO
Marina Pereira d€astro e Souza- UFRJ

Introducao

Este trabalho traz a anéalise de parte dos ressgl@delama pesquisa de mestrado
realizada com Professores Cursistas do PROINFANFtbgrama de Formacéo Inicial
para Professores em exercicio na Educacdo Infantibs contratados pela Secretaria
Municipal de Educacdo do municipio do Rio de Janeomo Agentes Auxiliares de
Creche, mas em exercicio docente nas creches asiibignicipais.

A pesquisa teve 0 objetivo de analisar como a &paa formativa do
PROINFATIL, vivida pelos Professores Cursistas,t@afea construcdo de sua
identidade profissional. As questdes privilegiadas estudo se relacionam a
constituicdo da identidade e a formacdo dos piofiass da Educacgdo Infantil. A
metodologia utilizada nesta investigacdo pautomsma abordagem qualitativa que
enfatiza a descricdo das percepcdes sociais. Atagi&o para as analises desse trabalho
€ soOcio-histérica, abordagem na qual os fenbmerdms analisados de forma
contextualizada, a partir da histéria e da insedg®sujeitos em uma totalidade social.
Segundo Freitas (2002, p. 2A pesquisa é vista como uma relacdo entre sujeitos
portanto dialogica, na qual o pesquisador é uma t@aintegrante do processo
investigativo”.

Como estratégias metodoldgicas, além da analismaterial pedagdgico e do
acompanhamento do programa, foi aplicado um quesim para tracar o perfil dos
cursistas e foram realizadas quatro entrevistasticab com grupos de doze cursistas
em cada uma. Partiu-se do pressuposto que a situhgkbgica é enriquecida nos
debates travados pelos participantes nessa propestaabalho. Sobre o exposto e
Kramer (2007) afirma:

(...) nas entrevistas coletivas, as pessoas pdalame se escutar, a
influéncia institucional parece diluir-se ou diminua linguagem
produzida (o discurso) pareceu revelar maior awgidatle, como se
fosse favorecida a dimensdo pessoal ao lado daisgioofal;
problemas e crencas estiverem mais presentes inagistias coletivas

(p- 73).

Conforme a perspectiva bakhtiniana, a pesquisa iémcias Humanas é sempre

estudo de textos. Questionarios, transcricdes ttevestas, documentos sdo mais que



aparatos técnicos, sao enunciados, vozes pronasciqde produzem sentidos nos
processos dialégicos. Cabe ao pesquisador recsetacionar e reagrupar em colegoes,
recontextualizando os enunciados de forma a coaossentidos; procurar distancia,

afastamento, exotopia, para captar parte da releliden sua provisoriedade, dinamica,
polifonia, multiplicidade. Para serem entendidos testos, é preciso explicitar as

condi¢des de producéo dos discursos, praticagmgites.

De acordo com Bakhtin (2006), a producao e a réeede significados é o que
constitui a linguagem. Esta tem dimensfes dial&giea ideoldgicas que sé&o
historicamente determinadas. A palavra comporta® el o ndo dito — os gestos, as
expressoes faciais, acentos de valor ou aprecsativessa forma, compreendemos com
Bakhtin (2006) que a palavra € polifonica — comgonbuitas vozes e lugares
enunciativos — e polissémica, pois cada ato entimeitraz novos sentidos. Portanto,
“ndo sdo palavras o0 que pronunciamos ou escutamuss verdades ou mentiras,
coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agvaiou desagradaveis... A palavra
esta sempre carregada de um discurso ideol6gideengial” (p.98).

As entrevistas coletivas mostraram-se uma opc&oesgante de pesquisa, pois
abriram caminhos para a percepcédo da alteridadesodbecimento do outrdsso
significa perceber os sujeitos como participanesse processo historico-cultural, dar
visibilidade ao invisivel, resgatar as trajetoripofissionais para compreender o
presente. Buscamos viabilizar espacos de dialogo Professores Cursistas para
perceber os sentidos produzidos nesse processondaciéio do PROINFANTIL.

Este trabalho foi o organizado em trés partesidinnente aborda alguns pontos
de partida para a andlise, depois apresenta de foreve o0 PROINFANTIL no Rio de

Janeiro, e por fim, conclui com as analises da®estas coletivas.

Alguns pontos de partida

Pesquisas em Educacéo Infantil mostram as difeyemtées sobre a funcéo das
instituicbes de Educacao Infantil, bem como doss gmofissionais (Corsino, 2003;
Nunes, 2000; Cerisara, 2002; Barbosa, 2006; O#ye€l007). Percebe-se uma cisédo
entre creche e pré-escola, na qual a primeirauigdd vem ocupando lugar muito mais
fragil, equipamento destinado as criancas pobreaseclasses populares, com
profissionais sem habilitacdo para o trabalho. énitlade desses profissionais tem se
constituido culturalmente relacionada ao papel dénen, da mae, da faxineira, da dona

de casa.



Alguns marcos politicos como LDB (Lei N° 9394/9®lano Nacional de
Educacdo (PNE / 2001), mudanca do FUNDEF (Fundo Minutencéo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagéo Magistério) para o
FUNDEB (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento dac&gho Béasica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacédo) apomama transformacdes importantes
na Educacéo Infantil, com a valorizagdo da dimeresdiecativa das creches e pré-
escolas e a definicdo de uma formacdo especifiGagiaar nessa etapa educacional.
Porém, nem sempre essas propostas sao concreteradaaliticas publicas, no que se
refere a profissionalizacdo, a uma reflexdo solpapel e competéncias dos professores
de Educacéo Infantil, ou seja, sobre a identidaderdfessor de Educacéo Infantil.

A ideia de identidade que utilizamos nesse trabaldio é como algo fixo,
“verdadeiro”, originario e unificado. Entendemosanceito de identidade como um
processo dindmico em que a subjetividade, a atdoude significados e o0 aspecto
relacional tém importancia nessa construcdo. Adotas uma abordagem dialética que
compreende que 0s aspectos individuais estdo opbtds com aspectos sociais,
politicos, econdémicos, histéricos. Como afirma N&wyapud Schaffel, 2007, p. 15), a
identidade ndo € um dado, ndo € uma propriedade saquer um produto, més um
lugar de conflitos, € um espaco de construcdo deemas de ser e de estar na
profissdo”. Dessa forma, o processo de constituicdo da idaidié fluido, como um
“tornar-se”, um movimento, uma transformacao.

O processo identitario dos professores nédo € éstransua funcdo social, ao
estatuto da profissédo e do profissional, as superi@&ncias formativas. A relacdo dos
professores com os saberes que orientam a sueapnddéircam a configuracdo da sua
identidade como professor de Educacao Infantileademos que os professores sao
produtores de conhecimentos, e a experiéncia forangermite estudos, reflexdes,
aprendizagens, construcdes e reconstrucdes perteandm modo de ser e estar na
profissdo. Sobre os saberes docentes, Andrade)(200venta:

O saber docente pode, entédo, ser concebido conmiitafctho de um
movimento de retomada de saberes com origens dsjeadém da
escolar, produzidos em outros lugares e, no quecooserne mais
diretamente, em outras instancias formadoras nais gs sujeitos ja
se encontraram anteriormente. A partir da relagpedfica que os
sujeitos tm com essas instancias, nesse processocilizacdo do
sujeito professor, a identidade profissional doeaetconstréi (p. 86).

Segundo Tardif (2007, p. 17), o saber dos professérsocial e traz marcas do
trabalho. Ele comenta‘trata-se, portanto, de um trabalho multidimensibngue



incorpora elementos relativos a identidade pessmabrofissional, ao seu trabalho
diario na escola e na sala de aula® mesmo autor trata da importancia de reconhecer
gue os professores sao sujeitos de conhecimentisv/em ter o direito de falar a
respeito de sua propria formacao; também reconfeeeo trabalho dos professores
exige conhecimentos especificos da sua profiss@stes conhecimentos devem ser a
base para a formagao.

A formacdo € um direito do professor e da populggéiouma educacdo de
qualidade, necesséaria ndo apenas para aprimora@ogpeofissional, mas também para
trazer sentido a profissdo docente. Trabalhar eeches e pré-escolas exige do
professor conhecimentos do desenvolvimento infatitis processos de aprendizagem
das criangas, da funcao social e cultural da eséskes saberes podem colaborar para o
desenvolvimento integral das criancas, ampliandseo universo cultural e a sua
participacdo social, favorecendo a construcao desshjetividade, promovendo trocas e
interacdes, respeitando as diferencas, colabonpadoo bem-estar fisico, emocional e
afetivo.

Passamos a seguir a contextualizacdo do PROINFANG lambito do exercicio
da funcéo supletiva da Unido para chegar as egpdatdes do programa no municipio

do Rio de Janeiro.

O PROINFANTIL na cidade do Rio de Janeiro

A partir das diretrizes legais que situam a Eduzdggantil como primeira etapa
da Educacao Basica, ha uma exigéncia de que cgimfal para atuar nesta etapa seja
professor com a formag¢do minima em Ensino Médiajalidade Normal (LDB, Art.
62). Exercendo sua funcéo supletiva, 0 MEC propieparceria com as universidades
federais, estados e municipios, 0 PROINFANTIL -sousemipresencial de formacao
em nivel Médio, na modalidade Normal, oferecido posessores em exercicio na
Educacao Infantil que atuam em creches e pré-esdalaede publica e da rede privada
sem fins lucrativos (filantropicas, comunitariasamnfessionais, conveniadas ou nao) e
gue ndo possuem a formacdo minima exigida pelsldedio vigente.

O PROINFANTIL tem duracdo de dois anos, perfazeundo total de 3.392
horas, distribuidas em quatro médulos semestrai84@e horas cada um. O curso
confere diploma para o exercicio da docéncia na&gio Infantil. Constam no Guia
Geral do programa os objetivos do curso: elevawel mle conhecimento e aprimorar a

pratica pedagodgica dos docentes em exercicio; izatoo magistério, oferecendo



condicOes de crescimento profissional e pessoghradsssores; além de contribuir para
a qualidade social da educacéo das criancas dednas, nas instituicdes de Educagao
Infantil.

No municipio do Rio de Janeiro, 0 PROINFANTIL camtcom cerca de 1.200
cursistas, todos recém concursados para o cargegelete Auxiliar de Creche, 160
Tutores (professores da rede municipal, respors@edd acompanhamento pedagogico
do Professor Cursista) e 49 Professores Formadprefessoras das disciplinas do
Ensino Médio vinculados a Secretaria Estadual dec&gho). A cidade do Rio de
Janeiro foi 0 que teve o maior numero de profissgnnscritos e habilitados pelo
programa no Brasil. O curso foi organizado em agéncias formadoras, todas escolas
Estaduais com Ensino Médio modalidade Normal.

A metodologia do curso conta com atividades castiEncontros Quinzenais
(oito por modulo, totalizando 64 horas), a Faseséreial (10 dias/76 horas, no inicio
de cada mdodulo, nos meses de janeiro e julho, ma@m pelos Professores Formadores
nas agéncias) e Fase Presencial IntermediariadfE3 la cada bimestre, totalizando 20
horas no semestre, acontecem antes da primeira prmestral, sdo organizadas pelos
Professores Formadores nas agéncias). Também patgidiades individuais: os
estudos dos modulos, os registros reflexivos eadsraos de aprendizagem, o portfélio,
a pratica pedagodgica, as provas bimestrais e etprdp estudo. O Encontro Quinzenal
€ um momento de reunido dos Professores Cursistaseus Tutores, com 0 objetivo
de esclarecer duvidas, discutir os temas dos mgdaiopliar o conhecimento por meio
de atividades diversificadas. Esses encontros isddos em um calendario nacional.
Cada tutor acompanha dez professores cursistaggecos cadernos de aprendizagem,
o memorial, os planejamentos, 0s registros reftexi® observa uma vez por més um
periodo de pratica pedagdgica dos cursistas. desteontros, faz as devolucdes de
todos estes materiais e propde oficinas, leituragptementares, entre outros.

A Lei municipal n° 3.985 criou no quadro permanasigepessoal do municipio
do Rio de Janeiro a categoria funcional de Agenteillar de Creche. Todos os
professores cursistas do PROINFANTIL eram Agentascillares de Creche e
realizaram o concurso no ano de 2007, que exigmoctormacdo minima para o
ingresso no cargo o Ensino Fundamental, contrasiaridgislacdo. Segundo o edital do
concurso, as atribuicdes basicas do agente séo:

Prestar apoio e participar do planejamento, exe@cecavaliacdo das
atividades sociopedagoégicas e contribuir para aeofmento de



espaco fisico e de convivéncia adequados a seg@jraag

desenvolvimento, ao bem-estar social, fisico e @natdas criancas
nas dependéncias das unidades de atendimento elantedcipal ou

nas adjacéncias. (Edital Conjunto SME/SMA N° 082deale Julho de
2007).

E nesse contexto que o PROINFANTIL é desenvolvidma realidade de
atendimento repleta de contradicdes, lutas e espatéicos. Esse concurso evidencia
conflitos e disputas presentes no debate da Edudat@ntil na cidade. Contrariando
diferentes grupos que lutam pela entrada do prafdssbilitado na creche, e a propria
legislacdo, o0 concurso representou um retrocesso discussfées do campo, nao
acompanhando a politica nacional que insere a Edac#nfanti como parte da
Educacédo Basica.

Por sua vez, a oferta do PROINFANIL para os agergedm-contratados no
sitio eletrénico da Secretaria Municipal de Eduoagd sua divulgacdo nas
Coordenadorias Regionais de Educacao e nas crimlaabigua. Alguns agentes sem
a formacdo minima em Ensino Médio Normal entenderamo uma imposi¢ao, outros

como possibilidade de progressao funcional e meltsatarial.

O que dizem os professores?

Compreendendo que os discursos tém sempre umaenticha direcédo; de que
as palavras contém forcas e valores ideologicdengdes, significados; e de que a
situacdo dialdgica é enriquecida nos debates tosvaditre sujeitos, as entrevistas
coletivas se colocaram como oportunidade paraxédledo processo de formacao
vivenciado no PROINFANTIL (Kramer, 2007).

As entrevistas seguiram um planejamento previameefi@ido. O desejo nao
era simplesmente coletar dados, foram feitas péagwabertas que fossem disparadores
da narrativa e que levassem o0s participantes ar@ntsuas trajetérias de formacéo,
trazendo as especificidades dessa caminhada.

As quatro entrevistas coletivas foram realizadas agéncias formadoras:
Colégio Estadual Julia Kubitschek (CEJK), Colégistadual José Accioli (CEJA),
Instituto de Educacdo Carmela Dutra (IECD) e logiide Educacdo Sarah Kubitschek
(IESK). Cada uma contou com 12 participantes, perfdo um total de 48
entrevistados, sendo 44 mulheres e 4 homens. QGptpor ndo identificar os cursistas
nas citacdes das falas, mas manteve-se a idegdificdos grupos pela letra inicial da

Agéncia Formadora.



As entrevistas trataram de cinco aspectos: a nuativalos cursistas para a
realizacdo do concurso de Agente Auxiliar de Creohiagresso no PROINFANTIL, a
experiéncia do PROINFANTIL, as contribuicbes do goama para a formacgéo
profissional, o perfil que os cursistas atribuemapa professor de Educacédo Infantil.

Abordaremos alguns pontos das entrevistas negse tex

O concurso para agente auxiliar de creche

Ao nos referirmos a motivacéo para a realizacacotcurso de Agente Auxiliar
de Creche, o direito a estabilidade dos servidg@slicos aparece em todas as
entrevistas. Porém, os participantes falam do eadsmimento do trabalho educativo
com as criangas pequenas, da estrutura e do fameento da creche. Um participante
nao sabia que iria se relacionar com as criancatimgio de Agente Auxiliar de
Creche, pensava que realizaria um trabalho admatiigi. Muitos se surpreenderam
com a inexisténcia do professor na creche. O guaya&®m jogo era ter um emprego
publico independente do trabalho a exercer.

Eu achei que iria comecar uma nova fase na minde, yiorque € um cargo publico,
tem a estabilidade. Eu ndo conhecia o trabalh@cbei realmente que iria trabalhar
auxiliando um professor, mas nada disso acontédasi.eu ndo tinha contato nenhum,
s6 depois que eu passei no concurso (PCCD).

A escolha do concurso é consequéncia da falta deuspdades profissionais
mais interessantes, bem como do desemprego. Unimigzarte relatou sobre a
dificuldade profissional que encontrou com a sumégao em artes, outra, o desafio de
insercdo no mercado de trabalho apds anos distautta;, ainda, sinalizou a facilidade
da prova como fator motivador para a realizacaacatcurso. As motivacdes para a
realizacdo do concurso de Agente Auxiliar de Craatelevam a pensar nos impactos
no atendimento as criancas de 0 a 3 anos, comgadhelesses profissionais. Muitos
educadores da creche chegaram nessa instituicamgioros negativos: desemprego,
subemprego, falta de oportunidades, poucos esentharprofissdo de ser educador de
criangca pequena. O contexto de precariedade, camapoopcdes de trabalho, os
levaram a creche, instituicdo que traz em suarfasténsdes e conflitos que podem ser

ainda mais acentuados.

Eu fiz porque eu ja estava afastada a muito teropmetcado de trabalho, eu sou dona
de casa. Fazia assim umas coisas — doces, salgadosender. Quando comecaram a
falar de concurso me interessei muito por causastibilidade, me chamou muito a
atencdo, todo mundo quer, essa coisa do empregm ¥ino concurso a oportunidade



de voltar para o mercado de trabalho porque, cdmdaéou, o trabalho na creche é
muito diferente (PCJA).

A questdo salarial também apareceu nas entrevi©tadgente Auxiliar de
Creche recebe uma das menores remuneracdes doiploimio Rio de Janeiro; pouco
mais de um salario minimo por 40 horas de trabahexigéncia de pouca formacao e
0 baixo salario apontam para desvalorizacdo dosagldues de creche, considerados
como profissionais que apenas limpam e alimentaariascas pequenas. Entretanto, a
complexidade da tarefa que desenvolvem ndo comuliz &s exigéncias do concurso,
nem com o salario que recebem. Isso mostra a pracao do trabalho e o equivoco do
concurso, de um lado o trabalhador subempregadoogitdo a reducdo dos custos pela
instancia publica.

Eu acho que o que a gente ganha aqui nédo justiida do trabalho que a gente faz,

nosso salario é o mais baixo da prefeitura, ackeosguwocé for ver, um gari ganha mais

do que a gente, e a formacao daquela crianca té@earslo valorizada (PCCD).
O professor de creche entre a vocacgédo, a maternagena profissionalizacéo

A nocdo de vocacdo para o trabalho com criancaseepa de forma
significativa nas entrevistas. Alguns cursistasc@®caram como portadores de uma
missdo ou “dom” natural para desenvolver o trabatben as criancas. Posicao
destacada por Arce (2001) que discute o quanto agem da mulher como
“naturalmente” educadora, passiva, paciente e aaaorem sendo reforcada ao longo
da histéria. Estas imagens idealizadas de ser midhemn cristalizadas historicamente,
ganharam o status de “sagrado” e estdo impregmad&i€ia de educadora nata, cujo
papel associa-se necessariamente ao ambiente dmmést

O meu foi por vocacdo mesmo. Eu tenho uma grantd@@@or crianga, existe uma
relacdo muito forte entre mim e a crianca. (PCJA)

Ficaram evidentes nas falas de alguns participaagescontradicbes que
permearam o campo da Educacéao Infantil, ao longaistéria. Coexistiram principios
da maternagem e da profissionalizacdo docente. aBallo com as criancas é
experimentado a partir das proprias vivéncias: Olisé de mulher e de mae.
Destacamos que a diferenciacdo realizada pelas$83ayhs Cursistas entre ser mae e
ser educadora é genérica e difusa, com frontegassempre claras. Segundo Ongaria
& Molina (2003), na creche tem-se um entrelacamamtive a experiéncia familiar
(feminino e mae) e profissional de forma acentuata,educadoras desenvolvem

funcdes do cuidado ligadas culturalmente ao papéémmo. Percebe-se a necessidade



de reinterpretacéo da relacéo entre ser mée elseadora, fazendo com que essa dupla
experiéncia possa enriguecer o trabalho da creche.

Como era cuidar e eu cuidei de duas criancas, éas fithos, entdo, eu falei: ‘ja que é

cuidar de criancga, isso eu sei fazer'. (...) SO quendo eu cheguei la, eu descobri que

nao era bem o que eu pensava (PCSK).
O PROINFANTIL e a apropriagcado de conhecimentoso proinfantil modificou em
mim, até as minhas palavras aumentaram

A questéo do educar e cuidar aparece em muitos ntomdas entrevistas. Os
participantes falaram que no inicio acreditavam queabalho com as criancas se
resumia ao cuidar, com a chegada na creche, odeagse aproximam da funcéo
educacional. Esta percepcéo de que o trabalho w#s®lo na creche tem uma énfase
educacional revela um importante avanco para o eangcreche como instituicdo que
tem sua importancia educativa reconhecida. Segualdpins entrevistados, a
experiéncia de formacdo experimentada no PROINFANparece ajudar esses
profissionais a enxergarem possibilidades de thabedm as criancgas.

E quando eu entrei na creche, eu fiquei totalmassestada quando falaram que eu ia
fazer avaliagdo das criancas, fazer planejamentméé tinha ideia nenhuma de como
lidar com as criancas, tanto é que eu me sentiagada, intimidada pelas criancas.
Entdo, foi, assim, uma experiéncia engracada. Atopidade do PROINFANTIL me
deu um novo aprendizado, uma nova experiéncia sitlmmuito legal para mim. Hoje
eu consigo lidar melhor com as criancas, meu pmscnento diante das criancas,
realmente uma educadora. Estad sendo muito intetegsara mim (PCCD).

Nos trechos a seguir, a tensdo entre o educar darcfica evidente ao se
mencionar o trabalho com os bebés. Uma das ertadass diz que a sua preocupacao
com a formacdo surge com a possibilidade de assumigrupo de criangas maiores.
Percebemos uma hierarquizagéo no interior da @@peiche, a compreenséo de que os
bebés sdo muito pequenos, @ureda ndo falam eindando andam relega ao grupo de
bebés e aos seus responsaveis na creche um lugar gducativo, de menos prestigio
no contexto escolar. A0 mesmo tempo em que a Bafeursista trouxe uma nogao
cindida do educar e cuidar, ela reconhece a neleekeside formacéo, que “gostar” de
crianca nao é suficiente. Ao contrario da primewwrgyofissional reconhece o potencial
das criancas que chegam a creche como “bichinhuas, que ao longo do ano tem a
oportunidade de ampliar suas experiéncias. Pemelgpie embora com um carater
escolar(eu posso dar amanha, na sala de aulaa.professora percebe e valoriza as

producdes infantis.



(...) porque quando eu entrei (na creche), euiamtrbercario, tinha pratica com crianca
(...). E quando eu vi que um dia poderia ir para tomma maior, gue eu vi que teria
que fazer o pedagdgico — ‘meu Deus, como vai s&rftdo, resolvi me inscrever no

curso normal, (...) vocé vé que a teoria e a @gtrecisam caminhar juntas, ndo tem
como a pessoa chegar ali e ndo conhecer nadar destaianca ndo é o fundamental,
vocé precisa conhecer o desenvolvimento, comaagaise desenvolve (...) (PCCD).

(...) normalmente, no bercario, vocé acha querdlagazem nada, ndo desenham nada,
sO rabiscam. E ndo é isso. As criancas trabalhaiminidio do ano, elas veem, assim,
parecem um bichinho que a mée deixa ali e elasaz&mn nada, e vocé passa durante o
ano, mostra para mae que aquela crianca € capaaitiecoisa. (...) porque eu trabalho
no bercario, me da essa liberdade. (...). E tugoeoeu faco hoje, é pensando no que eu
posso dar amanhd na sala de aula. Se eu olho algoise diferente, se eu posso
adquirir, eu adquiro para ler e trazer para asicas. Entdo, sdo habitos de leitura que
eu ndo tinha, estar prestando atencdo nas pequeizas, para estar colocando em
pratica com as minhas criangas. (...) (PCCD).

Os patrticipantes destacam diferentes aspectosvosséxperimentados a partir

da formacao do PROINFANTIL. Alguns temas que aparenas falas fazem parte dos

modulos do programa: planejamento, brincadeiraigargedagdgica, desenvolvimento

infantil, politicas para a infancia. Temos comodigse que a partir da formacao

movimenta-se a pratica dos educadores, inaugunamdonova forma de se relacionar

com a creche e, principalmente, com as criangasziahca fica visivel no interior do

discurso de alguns Professores Cursistas.

(...) o PROINFANTIL, ele veio reafirmar ainda maisnossa prética, € isso tudo. O
conteddo do PROINFANTIL ele nos capacita ainda magnplia nossos
conhecimentos, nossa construgdo, que a gente tem sEsmpre assim, refletindo,
repensando (PCSK).

(...) falam assim para mim, que eu nem percebocaotquo PROINFANTIL modificou
em mim, até as minhas palavras aumentaram sabmomte de palavras novas que eu
incorporei ao meu dicionério. Entdo, assim, € modm, tudo o que eu tenho aprendido
(PCSK).

O PROINFANTIL e a percepcéo da profissionalizacéo dcente

Segundo alguns relatos, o PROINFANTIL é uma opdidade de crescimento

profissional e pessoal. A formacdo ndo esta ligamaente a experiéncia de trabalho,

mas também a histdria de vida do professor, apassado e presente, a sua identidade,

ao seu agir, as suas maneiras de ser.

(...) Hoje eu estou com cinquenta e trés. Voltastadar esta sendo muito bom para
mim, muito bom mesmo, coisas que eu ndo via agsmuitos anos (...). Comeca

aguela injecdo do crescimento, ndo €. Ndo vou fistaignada, quer dizer, eu fiquei
muito tempo parada, hoje em dia eu vejo que euopfaszer, vencer (...) eu tenho

condicao de aprender, de ir para frente (PCSK).



Nos episodios a seguir, temos a compreensdo deaqfmmacao trouxe
compromisso com o trabalho. Esse aspecto politeoagBio docente aparece em
diferentes temas dos modulos do programa. O PRONWFA sinaliza o aspecto
politico e ideologico do trabalho em creches ega@blas e algumas posi¢cdes se nesta
direcéo se firmaram nas entrevistas:

O PROINFANTIL trouxe, nesse um ano que nos estafazendo, bastante

conhecimento. Estou absorvendo porque eu queronabsoe ele me trouxe

compromisso, veio o conhecimento e um compromissoagtes eu nao tinha (PCSK).
Qual seria o perfil do professor de educacéo infait?

Como ultimo topico da entrevista, simulamos umalagiio de selecdo e
perguntamos para os participantes: imaginem umepsacde selecdo para professor de
Educacao Infantil, qual seria o perfil desses psidinais? Alguns cursistas falaram da
importancia do conhecimento do trabalho, outrosntgvzam que a afeicdo pelas
criancas € a caracteristica principal de um profads Educacao Infantil.

Para qualquer coisa que se faga a pessoa preciedieacdo, amor, ndo adiante vocé
ter qualificacdo, vocé ser preparado, se vocé daidcapor fazer, em especial quando
vocé lida com a parte de humanas, com criancas. Forque tém pessoas que tém
formag&o, mas ndo tem amor pela crianga. (...) KPCS

Acho que a formacédo é o principal. Porque ndo temoc Eu vejo hoje que ndo tem
como vocé desempenhar o papel no desenvolvimenemtemdo o foco no
desenvolvimento da crianga, se vocé néo tiver foeimaespecifica para Educacéo
Infantil. Entraria claro, afetividade, mas a minpancipal caracteristica seria a
formacéo (PJA).

Sobre a identidade docente, percebemos que osstasrentendem que o
processo de formacao é indicador da construcadetgidade do professor de Educacao
Infantil. Porém, também observamos que a identiddelsse professor esta muito
proxima a visdo de professor como aquele que enBiealocar do ensino para a
aprendizagem, do conteudo para as interacdes@baimas, ndo é tarefa simples para a
educacdo. Como ser professor sem ocupar o lugathquem sido atribuido ao logo
dos séculos? A idéia de professor como colaboratipEducacgdo Infantil como uma
etapa educacional que visa a educacao integrairidasgas, que tem como objetivo as
diferentes relacbes travadas em um espaco colédivarianca de 0 a 6 anos esta em
processo. O grande desafio € pensar a articulagtBmexlucacéo e cuidado das criangas
pequenas, ou seja, seus processos de constitlgdom seres humanos em diferentes
contextos sociais, sua cultura, suas capacidadededtuais, criativas, estéticas,

expressivas e emocionais. Nunes (2009), ao distyiatica, afirma‘a situacéo torna-



se ainda mais complexa com a forte presenca dolmadeeensino fundamental nas

praticas educativas em creches e pré-escolas ¢fasutam conteludos escolares, em
areas do conhecimento previamente delimitadas, ealiaedes que enfatizam o

desenvolvimento cognitivo etc).” (p. 39).

(...), mas o PROINFANTIL, até a primeira coisa quefiz foi ler o Guia Geral, porque
eu gosto de sempre estar por dentro da estrutotao Feu vi que muitas partes falam
sobre despertar o interesse pela a identidade afisgponal. Entédo, eu acho que o
PROINFANTIL, uma das primeiras coisas que eu peéréeibque ali, estudando aquele
material, aquele guia geral, eu comecei a me datacda minha identidade como
professor, eu vou usar esse termo mesmo, comosporfeque é a nossa atuacao. Até
no questionario tem 14 qual o seu cargo e qualaafwogéo, entdo ali eu comecei a
despertar o meu papel, a minha identidade profiakio que eu estou fazendo aqui, eu
estou contribuindo em que? Sé na vida dessas aganigao, eu estou contribuindo com
uma coisa muito mais ampla, € nessa nova visdoddeaEdo Infantil. Entdo, essa
identidade que estd sendo despertada aqui (.dergidade como professor, como
profissional de educacdo, o que eu estou fazendp am que estou contribuindo.
Acham que estdo contribuindo somente para aquemafupara aquele grupo de
criancas, estdo contribuindo somente para maahaltnar, e aqui nés aprendemos que é
uma coisa muito mais ampla, muito mais complexguamisso (PCJA).

(...) Eu tenho dado o meu melhor no trabalho peglagpe tenho dado o melhor na
creche nesse sentido do pedagdgico, até porquesesinto professora, eu ndo tenho
professor na sala de aula, entdo, eu além deauddicreche, eu me sinto professora, e
eu estou estudando para ser professora, entdo sintmgrofessora na creche também
(...) (PCSK).

Consideracoes finais

A opcéo brasileira concebeu a ideia de Educac&mtihf- de 0 a 6 anos —
integrando e articulando creches e pré-escolas poimeira etapa da Educacao Basica.
O PROINFANTIL no Rio de Janeiro traz as crechesapardebate pedagogico,
instituicdo que, embora sob a gestdo da SecrdWuiscipal de Educacdo, ndo se
encontra integrada de forma homogénea a educacks p®imeras diferencas
administrativo-pedagadgicas, especialmente, no queedpeito a contratacao de pessoal
e a gestdo. Como todos os cerca de 1200 curstamidicipio do Rio sdo servidores
publicos, lotados nas creches da rede municipahdmo, perguntamos quais seriam as
transformacdes que esta formacdo em grande esodkxigp estar provocando nas
creches. Os relatos dos cursistas evidenciam maslandividuais, alguns dizem que
eramnus e crusentdo,de que forma este preparo e esta nova roupagenmpaltirar
as praticas e as culturas institucionais? Ageniggiares teriam voz e seriam ouvidos
na estrutura hierarquizada da SME? Estas pergws@tasprovocacfes para novas

pesquisas, mas remetem ao objetivo deste traballtordpreender como a experiéncia



formativa do PROINFANTIL tem afetado a construc&outna identidade profissional
do professor de Educacao Infantil e, consequentiemafetado o trabalho realizado
junto as criangas.

O conceito de ambivaléncia dialética de Bakhtindajua entender a
simultaneidade dos opostos. Investe-se numa foorgEfrofessores para quem exerce
a funcao docente, mas que ndo se enquadra namatdgprofessor. Observa-se que o
Agente Auxiliar de Creche esta num lugar profisaiaue é simultaneamente estavel —
0S cursistas mencionaram que a motivacdo pelazagabh do concurso foi a
estabilidade do emprego — e transitério, devidoa&ab remuneracdo e ao baixo
prestigio, esses profissionais percebem-se em itbAngois buscam ocupacdes
economicamente mais interessantes.

Acreditamos que a formagdo como continuum favoraceonstrucdo da
identidade desses profissionais, como também aupaéodde saberes. Por dois anos 0s
cursistas encontram-se sistematicamente para idiscurabalho com as criangas,
criando um territério comum para pensar a formagdos saberes docentes. E no
dialogo com os outros que esses educadores vatounde saberes, ressignificando a
pratica. E na interacdo entre os saberes e ag@siproblematicas do cotidiano que se
da a formacao, e a experiéncia passa a ser ergecatino espaco de desenvolvimento
profissional e de produgé&o de conhecimentos.

Apesar da ambivaléncia percebida nos relatos de$stas — uns apontam para
mudancas importantes na pratica, outros para &o@tsio de um olhar escolar para o
trabalho com as criancas pequenas — levantamosstéguda capilaridade do programa.
Até que ponto as experiéncias formativas do PROINIHA reverberam nas
instituicbes de Educacéo Infantil? Fica claro geienaidancas pessoais experimentadas
pelos cursistas sdo muito positivas, no entantpeesséao coletiva dessa formacéo nao
fica tdo evidente.

Analisando as entrevistas, percebemos que a ideletidlo profissional da
creche esta diretamente ligada a pratica, bem @smepresentacdes de “ser professor”
que os cursistas trazem — o professor como aqueleegsina ou o professor como
parceiro e colaborador na aprendizagem e no delsememto das criancas. A
identidade do profissional é apresentada peloscipamtes de forma conflituosa,
ambigua. Primeiro, identificamos um grupo que va#éolo amor, a dedicacdo como
imprescindiveis para o trabalho com as criancas;gatro menciona a necessidade de

formacdo para o exercicio da funcdo. Também obsmwague a funcdo de mae



confunde-se com a de professora, a afeicdo ascasad mais estimada que a
qualificacdo. Essas tensdes revelam a historia réahe, espaco marcado pela
fragilidade institucional. Contudo também é podsiperceber um movimento de
conscientizacdo da importancia do profissional réete, do papel social do professor,
a partir das entrevistas realizadas e da proprém alp PROINFANTIL enquanto
politica de formacdo. O processo de identificacés dursistas como professores é
marcado pela presenca dos outros — Tutores, PoodssBormadores, colegas de curso,
criancas etc. — o0 aspecto relacional € fundampatal essa construcao.

A perspectiva adotada nesse trabalho valorizarséés, as contradi¢cdes para a
producdo de sentidos e percebe o movimento. Movwone&o linear, muitas vezes
contraditorio, que aponta continuidades e tambépturas. E sdo justamente as
rupturas, as mudancas de curso, que trazem ang@itlade dos processos e da propria
historia. Compreender como a experiéncia formativaPROINFANTIL, vivida por
Professores Cursistas do municipio do Rio de Janafetou/tem afetado a construcéo
de sua identidade profissional, implicou justametdenpreender o movimento. A
concepcao de identidade de forma abstrata, conabikdhde/permanéncia, retira o
valor da “crise”, das ambiguidades e contradicdesssa forma, estanca-se o

movimento e impede-se a superacao dialética.
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