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INTRODUCAO

Este trabalho é fruto de pesquisa qualitativa dedeidla desde 2008 com o
objetivo de analisar o impacto da implantacdo deinenfundamental de nove anos
(EF9) sobre a organizacdo do trabalho pedagodgitio taesta etapa quanto na pre-
escola. Ao longo desses anos a pesquisa contoufinamciamento do CNPq, da
FAPESP e do Banco Santander, o que possibilitouamyaa coleta de dados em um
municipio do interior paulista.

Com as alteracbes legais que instituiram o ingresso seis anos no EF9
(BRASIL, 2005; 2006), mudancas nesse nivel de eraiam previstas e, atualmente, ja
contamos com pesquisas evidenciando como elas gémendo em diferentes regides
do pais (AMARAL, 2009; MORO, 2009; PANSINI; MARIN2011; NEVES,;
GOUVEA; CASTANHEIRA, 2011). Todavia, interessou-nasvestigar como tal
alteracao legal afetaria a educacéo infantil (ggd)s, nossa hipotese era a de que ao sair
mais cedo da El, as criangas poderiam sofrer cantexipacdo, em um ano, de rotinas
inadequadas a sua aprendizagem e desenvolvimegte, j& ocorria antes da mudanca
legal, como evidenciam, por exemplo, as pesquisasampos; Fullgraf; Wiggers
(2006); Campos; Cruz (2006); Cruz, (2009). Assinteressava-nos conhecer o dia a
dia no ultimo ano de uma pré-escola cujas criaaggessem com cinco anos de idade,
para analisar as possiveis mudancas e continuidgdasda, em que medida esse
contexto estaria relacionado ao ingresso no erismamental aos seis anos de idade.

Mais especificamente, pareceu-nos relevante trazZez o que pensavam as
proprias criancas sobre o tema. Dessa forma, aljgesse propds a dar voz as criangas,
sobretudo porque embora elas sejam os sujeitosaena/da El, “seus pontos de vistas
(...) geralmente sédo excluidos do processo de s#ifousobre politicas e praticas
educacionais.” (CAMPOS; CRUZ, 2006, p. 67)

Sendo assim, do conjunto de dados da pesquisa 0 dasde 2008, neste
trabalho apresentamos resultados relativos a dad@riancas tanto sobre sua vivéncia

em uma pré-escola quanto sobre suas expectativaslagao ao ingresso, aos seis anos
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de idade, em uma escola de ensino fundamental (EHSt etapa da pesquisa teve
como objetivo especifico, portanto, estudar comarémncas do Ultimo ano da pré-

escola compreendiam a transigdo para o ensino rmamdal, buscando observar suas
vivéncias no ultimo ano da El e estabelecendo dseentre estas e aquelas que sao

comuns no 1° ano do ensino fundamental.

METODOLOGIA

Para entendermos como as criancas do ultimo anmrédascola vivenciaram
este momento e como compreendiam a passagem pasno fundamental, o foco da
pesquisa foi a visdo das criangas de cinco anosbservacdo das préaticas educativas
desenvolvidas em uma Escola Municipal de Educat@mtil (EMEI). A escolha desta
EMEI se deu por ela oferecer diferentes espacas,ctano parque, campo, casa de
bonecas, quadra, biblioteca (com diversos titulasa pcriancas e adultos, jogos,
fantasias e brinquedos) e ampla area verde. Alésoda escola recebia criancas de
diferentes regides do municipio e, portanto, aterddiferentes infancias (ARROYO,
1994).

A pesquisa empirica comecou em fevereiro de 20Landp explicamos as
professoras do Ultimo ano da pré-escola o seuivbjet apds a conversa, foi escolhida,
com auxilio da diretora, a turma em que as obséesmaconteceriam. A escolha da
professora, por sua vez, levou em conta o fatedeatar de uma profissional graduada
em pedagogia por uma prestigiada universidade wstdod estado de S&o Paulo, o que
sugeria uma formacdao diferenciada no conjunto derttes da rede e da propria escola.

As observagOes realizadas na turma denominada Epélid, como “etapa 117,
aconteceram todos os dias durante a primeira sedemaala, e, ap0s isso, trés vezes
por semana, durante toda a manha. Foram acompanhamtoentos de brincadeiras,
“licdo”, almogo, passeio e festas de aniversamm © foco sobre as criangas, ao que
falavam e pareciam sentir - por meio da observadgicsuas diversas formas de
expressao - e como brincavam. Para o registrorgamiaacéo desses dados, utilizou-se
o caderno de campo. Diante dos dados obtidos mesgado e, considerando que a
partir do segundo semestre as criancas possivednetam mais repertério para falar
sobre o ensino fundamental, também foram realizaéasobservacdes nesse periodo
letivo e dois encontros de “Rodas de Conversa”.

A opcao pela entrevista em pequenos grupos, sobs@gmhcdo “Rodas de

Conversa” (RC), ao invés de individualmente, degem base no estudo de Campos;
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Cruz (2006). As autoras constataram que por meiendieevistas realizadas com um
maior niamero de criancas elas se mostraram maisntade para falar e puderam
participar mais livremente, complementando, cormadd ou discordando da fala do
outro. (CAMPOS; CRUZ, 2006)

Na turma escolhida havia, no inicio do ano, 19n¢@aa e, durante o periodo de
observacoes, por forca de alguns rearranjos ndagsuw momento das RC havia 21
criangcas na turma. Dentre estas, obtivemos 13 izaatdes dos pais, mediante
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esgitdw, para participar das RC, que
foram gravadas em audio. Além do Termo, todasiaagas foram consultadas sobre a
vontade de participar da pesquisa. Como algumasdlifi@amndo entregaram as
autorizagbes, também foram realizadas RC com esgaxas, porém usando como
recurso a leitura de historias e a producédo dentiese Estas RC foram planejadas
desde o inicio, sendo este um cuidado para queias;@s que nao participariam da
pesquisa ndo se sentissem excluidas e nem pensaissdmviam passado por alguma
selecéao.

Antes das RC sobre a El e o ensino fundamentaltecenem, realizamos um
encontro com todas as criancas para que conhecessemadaptassem ao gravador,
para que brincassem com ele. Em outro encontrem&equenos grupos, todas as
criancas fizeram um desenho sobre a brincadeirangig gostavam na EMEI. Apo6s
este dia, foi proposto as criancas que brincassefestolinha”, na sala de aula, com o
intuito de observar como retratariam o cotidianwi@ido; esta brincadeira foi gravada
em video. No ultimo encontro antes das entrevistasecarem, foram apresentados as
criangas alguns bonecos: o Pedrinho, a Juju e sifigumoches que as proprias criangas
nomearam. Estes brinquedos ficaram na sala paraggogancas pudessem explora-los
livremente em outros momentos.

Apds duas semanas, a pesquisadora retornou a @scalniciar as entrevistas
(sob a forma de RC) com as criangas cujas famifleasam assinado o Termo de
Consentimento.

Nessas rodas de conversa, para que as criancasvalgsssem 0s temas
relativos aos objetivos da pesquisa optou-se pdtodo da “Historia a Completar”

(HC)}, utilizado por Silvia Helena Vieira Cruz (1987) eeu mestrado, por ela e Maria

! Este método tem como base as “Histoires & Conmpjleiee Madeleine B. Thomas.
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Malta Campos (2006) em pesquisa de ambito nacenalinda, por Rosimeire Cruz
(2009), em pesquisa realizada em Fortaleza. Essedméonstitui-se em contar uma
histéria para as criancas e deixar que elas a eempl Segundo Cruz (2009), esse
método se mostrou mais eficiente na captura dadfdacriancas, uma vez que elas ja
possuem relativo discernimento sobre o que develigela um adulto, 0 que poderia
limitar suas respostas se as questdes fossem aackse diretamente. Dessa forma, por
meio da Historia para Completar as criancas exaress indiretamente suas proprias
opinides.

Utilizamos, ainda, o método de “Desenho com hiagdriDH), que também
compds a metodologia de Silvia Cruz (1987). Poe es¢todo, as criancas deveriam
fazer um desenho e contar uma histéria a partie,dpbrém, seguindo o tema
apresentado pela pesquisadora.

Quanto as suas vivéncias e a percepcao que tinhenprétescola que
frequentavam, foram realizados dois encontros. Nimgiro a HC foi contada e as
criancas a completaram oralmente; ja no segundajas;as deveriam desenhar a preé-
escola da personagem e, depois, conversar comgaiggdora sobre sua producao. A
historia era sobre dois amigos, o Pedrinho e g dugs criancas de cinco anos, mas sé
a Juju frequentava uma pré-escola. Pedrinho, poivem, queria saber como era essa
pré-escola e perguntava a sua amiga. As criancesride completar a histéria
contando como era a pré-escola da personagem endesmlo, assim, a questdo de
Pedrinho.

Para abordar as expectativas das criangcas quant;gaesso no ensino
fundamental, o tema foi introduzido com outra histéobre o Pedrinho e a Juju,
mesmos personagens da H-C sobre a pré-escola. déesie os personagens haviam
completado seis anos e iriam para a EEF, porénsaidiam como seria a nova escola e
o que fariam Ia. Foram organizados dois encontaos @ste tema, no primeiro a HC foi
contada e, no segundo, as criancas deveriam desesd® escola e falar sobre ela a
pesquisadora.

Embora nos limites deste trabalho n&o seja possigeltir, com rigor, os
desafios metodoldgicos desse tipo de pesquisa c@ncas, alguns dos quais vém
sendo objeto de andlise de outras pesquisas jigina é&empo (PINTO; SARMENTO,
1997; FARIA; DEMARTINI; PRADO, 2002; FERREIRA, 200££0ORSARO, 2005;
KRAMER, 2009), vale mencionar que, em nossa peagpilo fato de se tratar de um

grupo de criangas com poucas oportunidades deagdterverbal na instituicdo, 0s
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didlogos muitas vezes foram dificeis, mesmo comados recursos metodoldgicos ja
descritos. Outro fator que se destacou foi 0 isB&alas criangas em ouvir suas vozes
no gravador, experiéncia até entdo inédita em widas. N&o foi incomum, portanto,
em meio aos dialogos, frases como as seguintegjetAe ndo vai ouvir?” “Vocé vai
deixar a gente escutar?” “Depois vocé deixa a genteir?” Mesmo com a
possibilidade de explorarem o gravador antes dadasrde conversa, ele seguiu como
objeto de muito interesse ao longo de todo o psagesendo este um indicador sobre

como se davam as relacdes naquela pré-escola,sqgheetrataremos a seguir.

A EMEI CATARINA CAMPOS 2E A ETAPA II

A escola campo de pesquisa se localiza na zorgesun municipio do interior
do estado de Séo Paulo e recebe criancas de bdistasites, atendendo diferentes
realidades socio-econdémicas e culturais. Seu edfco ¢é privilegiado, destacando-se
neste aspecto, pois além de salas espagosas, draodiambientes para brincadeira e
uma ampla area verde.

Os horarios de todas as turmas sdo organizadosqpasadiariamente, elas
utilizem cada espaco da escola, em rodizio. Emticgtao caso da turma acompanhada,
nos primeiros meses de observagfes constatamoasqogancas saiam com menos
frequéncia da sala de atjlpermanecendo a maior parte do tempo realizamdfasade
escrita - copiando ou preenchendo lacunas cons letréimeros.

A turma acompanhada contava com 21 criancas, das gumaioria estava com
cinco anos de idade e apenas cinco completaranasess entre abril e novembro de
2011.

O gque se destaca € que, diferentemente do quetearmos em muitas redes no
Brasil, no caso em apreco a escola contava conleexeeinfra-estrutura, com bons

recursos materiais e uma boa raz&o criangas ptinadu

A ROTINA DA TURMA OBSERVADA

2 Os nomes, tanto da escola quanto das criancaSctéios.

%0 termo "sala de aula” é empregado aqui porqueliizado na EMEI e porque naquele contexto ele

era compreendido como o Unico lugar em que a pofaensinava e as criancas aprendiam.
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Desde o primeiro contato com a turma, pudemos vlsgue as expectativas
em relacdo ao comportamento das criangcas eram @adrcaor uma concepgao
adultocéntrica. No primeiro dia de aula, uma crejogou uma almofada no ventilador
enquanto o grupo, que nesse dia contava com apea#® presentes, estava sentado
em um canto da sala brincando com fantoches. Aeggofa retirou a crianca do grupo,
colocou-a em uma mesa e Ihe disse que se naolsatwar, entédo ficaria sozinha, nesse
caso, lendo um livro infantil que Ihe foi entregéecrianga comegou a chorar e tentou
sair da sala, mas foi contida pela professora heealéu outra bronca. Depois disso, a
crianca ficou em pé e continuou chorando até irema @ refeitério. A professora
explicou a pesquisadora que “ndo daria bola”, porgssa criangca agia assim no ano
anterior, com outra professora, e se ela lhe dedsecdo”, ele iria “dar mais trabalho
ainda”.

Observamos, assim, que ja no primeiro encontrof@gsora trazia uma imagem
negativa da crianca, ndo lhe dando qualquer chdactlar ou até se explicar em
relacdo a ter langado a almofada no ventilador. Buaeira atitude foi o castigo,
isolando a crianca do grupo. Quanto ao choro, temi@ houve tentativa de consolo
por parte da professora.

No segundo dia de aula, quando a turma ja estangleta, a professora reuniu
as criancas no fundo da sala para entdo se ameséintalmente e para fazer o que ela
chamou de combinados. Na verdade, 0 que se seguilekposicao, por parte dela, das
regras disciplinares, tais como ndo sair da sateaagsar, ndo conversar enquanto ela
ou outra pessoa estivessem falando e conversanibaizom os colegas de mesa para
“ndo atrapalhar a licdo”. Nesse episodio, a semelaom o ensino fundamental ndo é
mera coincidéncia. Ainda durante a primeira sengaula, a “atividade” proposta
foi copiar o nome trés vezes e fazer um desenhsi,dendo esta a Unica orientacao
dada, além do nome de cada crianca que a profegsbevia escrito nas folhas para
gue cada uma copiasse 0 seu. Nado houve nenhungaligédre os nomes, como por

exemplo, quem o havia escolhido ou o0 que signiiogvquais seriam 0s sobrenomes,

* 0 termo foi colocado entre aspas porque embordoske usado frequentemente na EMEI, o que a
professora propunha ndo se configurava como atleit@s termos propostos por Leontiev (2004), nossa
referéncia tedrica para analise do desenvolvimemtantil, ou seja, ndo se tratava de algo que

mobilizasse algum motivo real entre as criangas.
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enfim, questdes que em geral sdo abordadas no ikdcano em muitas EMEIS, no
mesmo municipio em que a pesquisa se realizou. ¢33 mesmo dia, a professora
havia preparado outra “atividade” que consistiapeeencher trés linhas com a letra A,
logo apos a letra da musica “Dona Aranha”, o quefoéfeito em decorréncia de um
atraso na biblioteca, onde as criancas ficavam aotra profissional. Outro exemplo
marcante do que era valorizado nessa turma foinadde quando a professora, ao ver
duas meninas desenhando na lousa, disse, em tosvjdEu posso saber por que as
duas meninas princesas estdo desenhando na louBaltmA [funcionaria da limpeza]
limpou toda a lousa para mim hoje!” A lousa sempaa passar licdo, ndo para as
criangcas desenharem.

Desde a primeira semana de aula, portanto, quamtosive seria esperada
alguma programacéo especial de adaptacéo, ja psdeenceber que naquela turma as
criancas eram vistas como pequenos adultos ouwltde modo, como sujeitos a serem
preparados para o futuro, nesse caso, para o sognesensino fundamental. Ao longo
das observacfes essa impresséo inicial foi serowrido e, também, trazendo a luz a
visdo de educacao dominante. O que se observa goedominancia de um modelo
pedagogico dos mais tradicionais, segundo o quabfessor explica algo ao mesmo
tempo em que da um modelo e a crianga, apés amirsiléncio, deve seguir. Além
disso, também ficou muito claro que em muitos asge@ professora tinha a
expectativa de que as criancgas ja soubessem ouli@oessem determinados contetudos
ou normas de conduta: se as criancas “nao sabiamdab, eram punidas; se “nao
sabiam” manusear os livros, estes eram retira@o%$)& sabiam” brincar no parque de
areia, eram retiradas e ficavam sentadas do ladéorde observando os colegas
brincarem. Assim, a concepcéo de educacéo presentearcada pelo verbalismo, pela
perspectiva de que as criancas deveriam ter sapetg®s e que estes nao seriam
passiveis de ensino pela professora e, finalmeete,relacdo de mando e obediéncia,
sem qualquer margem para o dialogo.

Nesse contexto, ndo € de estranhar que nas REadsdi sobre as vivéncias na
El, a figura da professora ndo tenha aparecido néspeamente, cabendo a
pesquisadora questionar sobre quem acompanhavia@sas. Nos encontros de DH, a
professora aparecia como alguém que brigava eddetigos as criangas quando faziam
bagunca, demonstrando nessas falas o quanto aesigie disciplina estava presente,
e também o quanto as criancas sabiam que se ndecalssem, seriam castigadas. Esta

pratica, de castigar as criancas, foi presenciadeagios dias de observacao.
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Além da briga e do castigo, as criancas descrevarpnofessora como aquela
gue “da ‘atividade’, faz ‘atividade’ na lousa, pgulra os aluninhos pegarem ‘atividade’
para dar, que nem atia

Nos encontros destinados ao DH sobre a pré-estglepfessora apareceu em
situagdes em que brigava e punia a personagem.gleoconstatamos na histéria
inventada por uma das meninas, a partir da persamdgju:

T.: A Juju chegou atrasada na escola, entdo todwdonja estava
dentro da escola, menos ela! E ai a Juju perdesentio dela, porque
0 menino pegou o desenho dela! Ela ficou sem fglbeque a tia ndo
da mais folha para a Juju!

T: Ai a Juju veio na chuva na escola.

E®: Chegou molhada?

T: Chegou tudo pingando assim, de dgua! Ai a psofesficou brava!

Ela ficou chorando! Ai a tia mandou ela parar derah E ela ndo
parou de chorar! Ai todos os alunos foram para! dasa Juju ficou

fazendo desenho.

E: Sozinha na escola?

T: Aham... Com a professora, sem amigo! E ai chegbora de ir

embora, a tia ndo abriu o portdo pra ela! Foi [pasa] escondida!

E: Escondida de quem?

T: Da tia! Porque a tia € muito brava... Ai a Jupatou pra tia que o
menino pegou a folha dela, ai o menino ficou dégmas

Nos desenhos das criancas também apareceu déstdsigescola, quando, por
exemplo, um gigante deixou cair uma pizza pesadaiera dela, e a personagem foi
impedida de continuar 14, pois se machucou. Naguiess realizadas por Cruz (1987),
Campos; Cruz (2006) e Cruz (2009) as criangas taniléstruiam” a escola ou dela
fugiam, ficavam doentes, desistiam de ir as au@snforme Cruz (1987): “A
representacdo da escola das criancas é povoadeppeensdes e castigos, tornando-a
um local hostil e perigoso.” (CRUZ, 1987, p. 267gsNe sentido, os dados que
obtivemos corroboram a analise de Cruz.

Durante uma das observagdes, duas criangcas pegpartadores para brincar
e ao ver a cena, a professora assim se manifégtpantador é brinquedo? Vocés ja
terminaram a folhinha? Guardem isso e terminemrefatd Em outro momento, a
professora entregou uma folha com o titulo “Eu beb@ rostinho de um bebé para que
as criancas completassem. Algumas criancas comgoletaapidamente a tarefa,

® Na EMEI, as professoras eram chamadas de “tias”.

® A letra “E” sera utilizada para designar, doraeaas falas da entrevistadora.
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desenhando apenas o restante do corpo, ao quefesgmm@ reagiu com aparente
irritacéo: “Eu ja ndo expliquei? Nao € para desesbia corpinho, vocés tém que fazer
tudo! E nené voa? Nao! Entdo tem que desenhar@néaé esta!” Apds dizer isso ela
foi até a lousa e desenhou bebés em carrinhosgpsbet e no colo de um adulto. Na
sequéncia, outra tarefa: as criancas deveriamipa$dpis sobre um bebé que ja estava
desenhado e, embaixo, teriam que preencher umaaacom as vogais O ou A,
completando a frase “Eu sou menin__".

Diante desses episddios, concluimos que as pr@pdstaprofessora sempre
tinham como objetivo, ao fim e ao cabo, treinarcaancas para o uso do alfabeto.
Assim, mesmo a proposta de se desenhar como bebéaapnteceu sem nenhum
dialogo sobre o tema, ndo estava a servico do @ntbecimento, do fortalecimento da
propria identidade, da percepcdo de semelhancaffeeentas entre as criancas,
tratando-se, isto sim, de um pretexto para o trenmmgrafico. Nesse sentido, vale dizer
que também o objetivo de ensinar as criancaseadeescrever ndo poderia ser atingido
com esse tipo de tarefa, de carater puramente imecavale dizer que durante a
permanéncia da pesquisadora em sala, as crianpasespediam que ela lesse os livros
ali existentes, perguntavam sobre os titulos, érmeem semelhancas com seus nomes,
enfim, mostravam-se sempre muito interessadasimgudgem escrita” (VIGOTSKI,
2007, p. 125), mas esta néo era objeto de apremtizaenquanto tal, no cotidiano da
turma.

Outro dado importante se refere a identidade, g@umaheira alguma foi objeto
de discussao, observando-se, na verdade, momeatdstal desrespeito a alguns
direitos bésicos das criancas. Além do exemplaiant®utro episddio que demonstrou
essa situacao ocorreu quando a professora charsawg@ancas para entregarem uma
folhinha de exercicios e, como ndo a ouvissemfedaa seguinte ameaca: “Deixa,
depois, quando formos brincar 14 fora, quem jadmin[na sala] ndo vai! Traga a
folhinha quando eu chamar!” - Nesse momento, Qawégos garotos da turma, estava
com sua folhinha, proximo a mesa da professordadhe perguntou: “Eu chamei

Caca?” O garoto balancou a cabeca negativameela cempletou: “Entdo, va sentar!”

A VISAO DAS CRIANCAS SOBRE SUAS VIVENCIAS NA PRE-ESCOLA
De acordo com a fala das criangas, o0s momentosigigatieira eram 0s mais

prazerosos e 0s espacgos externos os que elasostsam.
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Entre os brinquedos citados pelas criancas havieleg que realmente existiam
na EMEI, destacando-se o brinquedo de montar, a, laolcorda, os brinquedos do
parqgue e as bonecas. Todavia, também foram elendadwuedos que a EMEI ndo
possuia, mas que as criangcas pareciam gostar esgmrapareciam na escola da
personagem: balanco, pula-pula, computatiptgp da Xuxa), bolinha de gude, i6-i6,
brinquedo de fazer bolhas, ping-pong, jogos deovifiame e pipa. Quando falavam
sobre esses brinquedos, algumas criangas contdgameahistoria pessoal na qual o
objeto estava presente ou falavam sobre o quegosiavam.

A incluséo de brinquedos das criangcas na escofeid®nagem revela o desejo
das criancas de que eles também fizessem partatdoiahda EMEI que frequentavam,
sobretudo o balango, brinquedo mais citado por. efas falas das criangas aqui
apresentadas corroboram a pesquisa de Campos;(ZD@&), na qual as criancas de
quatro estados brasileiros também expressaramejodes ter nas escolas brinquedos
aos quais nao tinham acesso.

Além desses brinquedos, as criangas disseram gaebaen pré-escola deveria
ter diversdo, referindo-se aos momentos de brineede aos bonecos levados pela
pesquisadora - Juju, Pedrinho e outros fantochesahh da turma observada, ndo havia
brinquedos disponiveis as criancas. Dessa formde-pe dizer que 0s bonecos
utilizados para a pesquisa serviram também patiascas satisfazerem sua vontade
de brincar. Também chamou a atencdo o espiritordpogentre as criangas. Ao
comentarem seus desenhos explicando o que tepeérescola da Juju, dois meninos
travaram o seguinte dialogo com a pesquisadora:

E: E a escola da Juju, como é?

T: Cheia de brinquedo!

En: Olha aqui [mostrando o desenho], quanto balanco
L: Nossa! S&o muitos balacos!

T: Ué, pra toda turma, né!?

Como ja mencionamos, as repreensdes eram constargas talvez explique a
incidéncia do tema durante as RC, pois em variggsdes criancas usavam frases
disciplinadoras: “Vamos ficar em siléncio, porqusi@ncio € mais bom”. Dentre as
narrativas criadas pelas criangas, vejamos doimgs ilustrativos: “Se ela [Juju]
fazer bagunca, a professora briga.” “A professotaaa ela de castigo.”

No ultimo encontro sobre como deveria ser uma asdel EI, no qual foi
perguntado o que uma pré-escola ndo poderia tamiagas falaram somente sobre

suas atitudes, afirmando n&o poder: dar soco, batamiguinho, falar palavrao, chutar,
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bater na cara, ter briga, ter bobeira, xingar, moresses “ndos” representam bem a
postura dos adultos diante das criancas.

Na pesquisa realizada por Campos; Cruz (2006),e0 agucriancas disseram
sobre o que ndo poderia ter em uma escola tamkZnespeito as suas atitudes. Além
disso, as autoras afirmam que, pelo menos no plamtscurso, as criancas ja sabem as
regras que os adultos impéem (CAMPOS; CRUZ, 2006¢xemplo do menino Joca,
em nossa pesquisa, reforca essa conclusdao. Envat@errealizada na chegada das
criancas a EMEI, a pesquisadora estava na salalguadoca a chamou para ler um
livro. Ele mostrou um dicionario, que havia retvada mesa da professora. A
pesquisadora explicou o que era um dicionario @uppte o abrisse para que ela lesse o
significado de alguma palavra. Outras criancasnfoi@vir e, apos a leitura do
significado de *“elogiavel”, as criancas disserano rnnér entendido bem. Entdo, a
pesquisadora explicou: “Elogiavel é alguma coisalguém que merece ser elogiado.”
Ao que o Joca respondeu: “E que estd comportadiafit® disso, podemos refletir
sobre o0 sentido - ndo o significado estrito davyala dado pelo garoto, pois o0 que
observamos na escola é que estar “comportado” é@rdaco jeito de conseguirem um
elogio. Ele entendeu, pois, uma das mais imposarmtgras impostas pelos adultos na
EMEI.

hY

Em relacéo a “licdd’ as criancas disseram que fazer licdo é escrpivear e
contornar 0 que a professora mandar, fazer o noomeornar letras pontilhadas e fazer
0S numeros, conforme vemos nos seguintes exemplos:

E. Caio, vocé falou que podia ajudar o Pedrinho,fabu?

C: N&o, eu queria dizer para ele como se faz asdic

E: Como se faz as licdes? Conta para o Pedrinho...

C: Pedinho, olha, é assim: as licdes tem que pedapis e pintar
guando a tia falar onde tem que contornar e tangsemever.

MV: E também tem atividades...

G: E, atividades de escrever...

MV: E numeros.

H: E também numerais.

MF: Ela faz o nome, ela faz... se té [tiver] aguetea pontilhada, ela
contorna...

" Termo utilizado pela professora, além de “ativieiael “tarefa”, e reproduzido pelas criancas.
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Como se pode observar nesses exemplos, as crindgagpenas parecem ter
apreendido bem o significado da rotina na pré-asgoé frequentavam, como também
evidenciaram ter assimilado termos - “atividadésiymerais”, “letra pontilhada” -
muito proprios ao modelo escolar ali vigente.

Em relacdo ao desenho, as criancas disseram querr@ram e pintavam,
citando os materiais utilizados - lapis de corfitgacanetinha, apontador, borracha e
pincel. Mesmo mencionando esses materiais, nens tlmam usados com frequéncia
nos dias em que a turma foi observada, sendo nizedipincel foram usados somente
uma vez; as canetinhas eram usadas para o corgog®lapis ndao tinham ponta,
cabendo a pesquisadora, em muitas ocasides, dpsrgara as criangas. Tanto é assim,
que durante as RC em que as criangas desenhassnseahostraram animadas e felizes
de poder desenhar e pintar s6 com canetinha. Ruemses momentos, essas criangas
eram alertadas por outras, que diziam: “N&o poddapicom canetinha!” Nesse
momento as que eram repreendidas recorriam a pesigua para confirmarem o
argumento de que ali podia. No primeiro encontro, qual desenharam suas
brincadeiras preferidas, um dos garotos disse: “peofiessor que é tdo chato. N&o
deixa nem pintar com canetinha.” As criancas tambéracostumaram a pedir papel a
pesquisadora (folhas de rascunho que eram levamasgpara a escola) quando esta
estava observando a turma.

A andlise da visdo das criancas permite-nos afiqnarelas conheciam bem as
regras disciplinares da EMEI, mas, isto ndo as diapepor completo, de buscar
alternativas para satisfazer seus desejos e ngadesi Como sujeitos ativos e capazes,
essas criangas buscavam meios para transformavivérecia tdo opressora, em algo
que lhes parecesse mais significativo. Todaviaseéiso lembrar que as criancas, por
direito, ndo podem depender de suas proprias cgubes, desenvolvidas fora da pre-
escola e entre seus coetaneos, para um desenvalgipieno. De acordo com Vigotski
(2010), € o contato com a forma mais elaboradautfara, em todos os seus aspectos,

gue promovera, na crianca, a sua maxima aprendizage

AS EXPECTATIVAS DAS CRIANCAS SOBRE A EEF

Ao abordarmos o tema do ensino fundamental, reeda aos métodos ja
mencionados, procuramos levantar, junto as criarspes expectativas em relacdo ao
seu futuro ingresso nesse novo contexto. Sabiam®espa seria uma questao bastante

desafiadora, pois as criancas tanto poderiam traefmnentos retirados de suas
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experiéncias familiares - irmaos que frequentavaesala ou o discurso de seus pais
sobre essa etapa educacional, por exemplo - qidmé&s assimiladas indiretamente por
meio do discurso existente na EMEI. Embora ndoaen$ido constantes, tais discursos
foram observados, tanto por parte da professorurdaa quanto por parte de outros
funcionarios.

Todavia, 0 que as criangas mais utilizaram comorsecpara falar sobre como
seria a EEF, foram as suas prOprias experiénciadagi na EMEI. Por um lado, a
reproducdo da rotina marcada por licdes e castgmsoutro, o desejo por uma escola
gue em que pudessem brincar, que fosse bonitaadagl.

O diédlogo a seguir evidencia a compreensao sabregras da EMEI, as quais,
segundo as criangas, também estariam presentdsta E

E: O que a professora vai fazer na EEF?

T: Ja sei.

W: Ja sei.

E: Um de cada vez, entéo.

T: Ela briga.

W: E deixa de castigo.

E: Por qué?

W: Porque nés faz bagunca.

E: E as criancas de seis anos fazem bagunca na EEF?
T e W: Faz.

E: E vocé T., o que vocé ia falar?

T: A professora também coloca as criangas sozinhas.
E: Por que ela coloca sozinho?

T: Porque quando faz bagunca, coloca de castigoasa sozinha.
E: E ai?

T: E ai que a crianca fica sozinha.

Com relacéo as “atividades”, as criancas pareoeperceber que haveria licdo
na EEF e, em alguns casos, diferenciavam-nas docagtemavam fazer na EMEI
afirmando que as licbes seriam maiores ou maiseifi como se pode observar no
dialogo a seguir:

E: Entdo a professora vai dar licdo?

W: A gente ja faz licao.

E: Mas e a professora da escola de seis anos?

W: Ela vai dar uma licdo ‘m@’ grande.

(...)

G: Vai mandar [licAo para casa] de escrever.

E: De escrever e de desenhar? E ela vai mandarzcomo
G: E lic&o dificil... um dia manda licdo, um disorm@ianda...

Destacamos, a seguir, 0 que as criancas afirmgramhaveria - ou deveria

haver - na EEF, agrupando suas respostas em teratgdmas tematicas. Esta opcao
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visa a melhor evidenciar como esse grupo prosseggparancoso em encontrar uma
escola que definimos como uma “escola feliz”, erabeste ndo seja um conceito
exatamente rigoroso para algumas correntes acaa&mic

No caso mais explicito sobre o desejo de uma lastaliz”, temos trés
exemplos significativos: no primeiro, uma crianfan@ou que na EEF haveria circo e
palhaco, no segundo, outra crianca disse que laadanca e, no terceiro, um garoto
mencionou a existéncia de festas de aniversario.

Ao falar da EEF, as criancas se mostraram, emomuitomentos, bastante
entusiasmadas, conforme observamos na expresséamala@lelas ao responder como
seria a nova escola do Pedrinho, um dos personagérnados nas RC: “Vai ser muito
legal! - com énfase - Vai ter parquinho, futebol.”

Véarias outras criancas mencionaram toda sorte oEumdos que, em suas
visdes, poderiam encontrar em uma EEF: pula-pusajna de bolinha, escorregador
grande e pequeno, casinha de bonecas, parquirdia, ray parquinho, cavalinho de
roda, arvore de brinquedo e massinha.

Outra teméatica apresentada pelas criancas, tal aemstatado por Campos;
Cruz (2006) foi a da alimentacdo. Entretanto, driegmente do estudo dessas autoras,
em gue as criangas mencionaram alimentos do de@tdmbém algumas guloseimas,
no caso da pesquisa por nds conduzida as criapcafesiram apenas aos alimentos
que nao sao oferecidos na EMEI: chocolate, sortatia e pirulito. As criangas, nesse
caso, desejavam alimentos que, podemos brincarsgpicamente infantis.

Finalmente, constatamos 0 quéo sensiveis se nwwstras criangcas do grupo
observado, pois indicaram, também, que uma EEFridegarantir o belo e o contato
com a natureza, COmo vemos nos seguintes trechos:

E: Vai ter mais alguma coisa?

T: A escola do Pedrinho vai ter um monte de flores!
E: E? E vai ser bem bonita?

T: Vai!

E: O que mais?
MV: Passarinho...
JP: Tem passarinho, tem passarinho e tem um passajue faz piu

piu piu...

Encerrando este tépico, podemos dizer que ao saresh a propria EMEI e a
uma EEF ficticia as criancas nao diferenciavamcponpleto uma da outra, baseando-

se em suas experiéncias na primeira para falarndgmsa Entretanto, fica bastante
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evidente que, ao falar da segunda escola, ela®sgaram muito mais a vontade para
expressar 0 que desejariam que houvesse, porgee oaso tinham maior liberdade
para imaginar. Como no trabalho de Cruz (1987gsade conhecer de fato a EFF, as
criancas a projetaram como um espaco muito melbajué a maior parte das escolas
desse nivel de ensino costuma ser. Ainda, concligue ao expressarem esses desejos,
elas ndo se restringissem a EEF, mas, que eleg€marsd aplicassem ao contexto em
gue estavam imersas no momento da pesquisa, o sEgEescola.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise dos dados sugere que as experiénciatasiypelas criancas durante o
periodo pré-escolar se aproximavam muito do quegenal, é experimentado na etapa
subsequente: rotinas rigidas, castigos, ausénciaineadeira, tarefas de escrita mais
voltadas ao treino viso-motor do que a aprendizaglmlinguagem escrita e da
matematica e auséncia de outras linguagens conates visuais e a musica, por
exemplo.

Quanto a imagem da professora da El, o que as;asatescreveram foi alguém
que da ordens, “passa licdo para copiar” e é pafetiva. Ja ao falar da professora que
0S personagens encontrariam na EEF, as crian¢asuma vez demonstraram o que,
em nossa compreensao, elas gostariam de encamttamio ensino fundamental quanto
na propria pré-escola, pois afirmaram que ela devezr: legal, bonita, charmosa,
“inteligente, para fazer licdo na lousa para a@eopiar’ e “de blusa rosa”. Mesmo
mencionando a licdo, as criangas pareciam percpl®ela ndo poderia ser dada por
gualquer pessoa, de qualquer maneira.

Assim, a escuta das criancas na pré-escola searal postrar o quanto as
criancas ja tinham nocdo do que enfrentariam noetnogredominante de ensino
fundamental em nosso pais, bem como para indieaapesar de estarem imersas numa
rotina rigida e inadequada, seguiam desejando ubvieate em que pudessem ser
felizes, tanto na pré-escola quanto no ensino fnedéal.

Concluindo, destacamos que mesmo nao sendo umdadevia proximidade
entre as praticas do ultimo ano da pré-escolade &nsino fundamental, atualmente as
criancas tém passado por processos de antecipasé® @wtimo modelo, ainda mais
novas. Nesse periodo da vida das criangas, em gfigdh\dadade e as condigcbes do meio

em que elas se inserem sdo determinantes para mnmpitmresso de aprendizagem
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(VIGOTSKI, 2010), entendemos ser urgente a superdgarealidade encontrada em
nossa pesquisa.

Tal superacdo, contudo, sugere a necessidade delomaamos a visdo
predominante de crianca como alguém de menor idGpce a quem nao precisamos
levar a sério. Assim, parece-nos que além de boadigbes de trabalho, como as
encontradas na pré-escola pesquisada, resta disontb construir outra cultura em
nossa sociedade, em nossos cursos de formacaoespegial, no interior das proprias
escolas, tanto de EI quanto de ensino fundamehiaila cultura baseada no
reconhecimento de que as criancas sao sujeitaza aem do direito de se expressar,

tém, de fato, muito a nos dizer, e precisam seidasy
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