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Introducgéao

Quando se discute o trabalho com linguagem eswitaducacéo Infantil, a producéo
coletiva de textos tem sido uma atividade amplamerdcomendada em Propostas
Curriculares de diferentes municipios e em textiddais elaborados pelo MEC (ver, por
exemplo, BRASIL, 1998; BRASIL, 2009; SAO PAULO, ZOBELO HORIZONTE, 20009).

Entende-se que ao produzir textos oralmente catindeescrito, tendo a professora
como escriba, as criangas desde cedo podem amplainteragdo com o universo letrado,
aprendendo sobre o funcionamento de um texto @sbetn como sobre as caracteristicas dos
diferentes géneros textuais. De fato, diversosdest/MOREIRA, 1988; REGO, 1988;
MAYRINK-SABINSON, 1998; TEBEROSKY; RIBERA, 2004) & revelado que muito antes
de ler e escrever por si préprias as criangas, dquamseridas em eventos de letramento,
podem refletir sobre a escrita e se apropriar déecimentos considerados com alto nivel de
complexidade.

Nesse contexto, o papel do adulto nas situacfesua@vem a linguagem escrita
desponta como um fator fundamental para o procdsswonstrucdo de conhecimentos das
criancas em relacdo a essa linguagem. O adultuaséntido as agbes e registros escritos,
lendo, real¢cando ou interpretando tais registrascibnando como elemento motivador,
atraindo a atencao e agucando a curiosidade dogipes|em relacdo ao mundo da escrita.

O adulto atua, portanto, como um “interpretanteERREIRO, 2007), pois é através
da sua mediacdo que a escrita deixa de ser umntonjie sinais para se transformar em
objeto simbdlico. Ou seja, ao compartilhar difeesraitos de escrita, as criangas comecam a
perceber as complexas relacbes entre os sinaigosser a producdo linguistica numa
determinada situacao sociocomunicativa.

No caso da escrita coletiva de textos no contextdlicagao Infantil entendemos, no
entanto, que a forma de conduzir essa atividadamente tem uma estreita relacdo com o
significado que as professoras atribuem a essacardEm outras palavras, os saberes
construidos pelas docentes ao longo da sua tiajgi@fissional em relacdo ao trabalho com
linguagem escrita, a producdo textual e, mais @s@oente, a pratica de escrita coletiva
influenciam sua atuacdo durante a atividade e,aptwi interferem na qualidade dessa



mediacao.

Com base nos principios expostos até aqui e coasidie a escassez de pesquisas que
discutam a producao coletiva de textos, o presestiedo objetivou identificar e analisar os
saberes relativos a pratica de producao coletivéextws explicitados por professoras da
Ultima etapa da Educacéo Infantil no momento emrgtletem sobre seu trabalho junto as

criangas.

1. Discutindo a acdo e a formacdo de professores narggectiva dos saberes

docentes

A discussédo sobre os saberes docentes surge eito amdrnacional nas décadas de
80 e 90 do século XX em decorréncia, principalmedtemovimento de profissionalizacéo
do ensino, na busca por um repertério de conhetimgroprios dos professores, visando
garantir a legitimidade da profissao (NUNES, 2000. tema atraiu o interesse de
pesquisadores que questionavam a ideia de qu@blemas da realidade educacional seriam
consequéncia da falta de competéncia dos profes€uscou-se, entdo, um quadro tedrico
gue pudesse explicar melhor a complexidade do saivestituido no exercicio da profissao
docente.

Dentre os tedricos que se preocupam em invesggaiticas relacionadas aos saberes
docentes, destacamos a proposta de Tardif pordsyada uma abordagem que explicita de
maneira clara um conceito para a categoria “sabeerde” e traz apontamentos tedricos e
metodoldgicos que contribuem significativamenteapaestudo desse topico. Lelis (2001, p.
53) menciona as contribuigdes do texto de Tardislard e Lahaye (1991 apud LELIS, 2001)
“para a demarcacdo de um novo idioma pedagogicaamsciéncia de que a pratica
profissional estd marcada por uma trama de histocaturas que ultrapassam a dimensao
pedagogicatricto sensli

Para Tardif (2010), a relagédo que os professordh@&scem com os saberes que
ensinam nao se reduz a transmisséo de conheciméangéteborados. Na verdade, a pratica
docente é constituida por um conjunto de saberematigezas diferentes. Sendo assim,
“pode-se definir o saber docente como um sabeglpliormado pelo amalgama, mais ou
menos coerente, de saberes oriundos da formacéissmpoal e de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais” (TARDIF, 2010, p..36)

Tardif ressalta os saberes experienciais ou psgtiomo aqueles que, na otica dos

professores, constituem os fundamentos de sua ¢@nae Por meio dos saberes praticos os



professores constroem um conjunto de representatfemges das quais eles interpretam e
orientam o seu trabalho. “Eles s&o, por assim daeultura docente em ag&o” (TARDIF,
2010, p.49). Para esse autor, a pratica cotidiama éspaco de desenvolvimento de “certezas
experienciais” que norteiam a acdo docente, mabdande avaliacdo de outros saberes. Ou
seja, a experiéncia permite um processeettealimentacdpem que os saberes construidos
durante a trajetoria profissional sdo submetidasma avaliagcdo e sdo retraduzidos numa
retomada critica.

Nessa perspectiva, Tardif defende a ideia de qusaberes experienciais ndo se
aplicam a pratica, mas se integram a ela comogeatastituintes. Perrenoud (1999) também
destaca os saberes praticos ao utilizar o condeitecompeténcias” enquanto capacidades de
acdo e ao defender a nocédo de que os educadombsze@mo conhecimentos ao agir na
urgéncia, em confronto com suas condi¢cGes de trabbla mesma direcdo, Chartier (2007)
defende a abordagem da construcdo dos saberesioaemfatizando que o0s professores
parecem buscar respaldo na pratica para a orgaoiziacensino.

Tardif também estabelece uma relacéo entre sahdeesdade e tempo. Seus estudos
(Lessard; Tardif, 1996; Tardif; Lessard, 2000 apA&DIF, 2010) evidenciam que os saberes
profissionais dos professores, além de serem plufado também temporais, ou seja,
adquiridos através de certos processos de aprgedize de socializacdo que atravessam
tanto a histéria de vida quanto a carreira” (TARB10, p. 102). Nessa linha, o referido
tedrico afirma que o saber-ensinar fundamenta-seelsmentos existenciais, sociais e
pragmaticos. A dimensdo existencial do saber-enssta ligada a historia de vida dos
professores, que influencia as a¢des e as dedmdeslas durante o trabalho. O caréter social
do ensino revela-se no fato de que os saberestdscsiio construidos em diferentes tempos
sociais (infancia, escola, universidade, ingress@rmfissdo...). O saber-ensinar também é
social porque é produzido e legitimado por gruposiass (por exemplo, pesquisadores
universitarios, professores que atuam nas escolaaisedos alunos). Finalmente, o saber
docente tem uma dimenséao pragmatica por estardeoftara o trabalho. Para Tardif (2010), o
professor procura conhecer a realidade para rasséies problemas praticos na interacao
com os alunos.

Partindo dessas consideracdes, Tardif propde epiatéemologia da préatica docente”.
Para tanto, sugere uma definicdo de saber basesmda dimensdo argumentativa. Assim,

segundo essa perspectiva,

pode-se chamar de saber a atividade discursivacquosiste em tentar



validar, por meio de argumentos e de operacOesurdisas (l6gicas,
retéricas, dialéticas, empiricas, etc.) e lingéiéstj uma proposicdo ou uma
acao (TARDIF, 2010, p. 196).

Tal concepcéao enfatiza 0 aspecto social do sabver,vez que aponta a interagdo com
0 outro como o “lugar” do saber. Nesse sentidoersaldo implica apenas emitir um juizo
sobre um fato, uma situacdo ou uma atitude, masag@z de discutir, apresentando razées
qgue justificam a validade desse juizo. Essas rapddem ser questionadas, criticadas e
revistas num processo de troca entre atores so€laisterlocutor tem, portanto, um papel
fundamental nas trocas discursivas que permiteomstiucao de saberes.

Como veremos mais adiante, a metodologia empregagaesente pesquisa buscou
promover um dialogo entre e com as professorasitndgad de analisar a pratica e os saberes

docentes relativos ao trabalho de escrita coleligveextos.

2. Metodologia

Participaram do estudo duas professoras da Redecidal do Recife e seus
respectivos grupos de criangas, entre cinco eases de idade. As professoras tinham grande
experiéncia na Educacéao Infantil e a producao ivalele textos fazia parte de suas atividades
de rotina. Tais aspectos foram tomados como @#dvara a participagcdo na pesquisa, uma
vez que poderiam, sob nosso ponto de vista, caoitfiara uma melhor explicitagdo acerca
dos saberes construidos em relacéo a producéovaalettextos.

A professora A tinha 42 anos de idade, traballtavao docente ha 28 anos e ha 18
atuava na Educacao Infantil. Era formada em Pedagogn especializacdo entetatura
infanto-juvenil e a sua turma era composta porrizZicas. A professora B, por sua vez, tinha 3@ ano
de idade, 10 anos de trabalho como docente e seatpoet na Educacdo Infantil. Também era
formada em Pedagogia e o seu grupo era compostd4ariancas. As professoras atuavam em
instituicdes distintas e ndo se conheciam.

A pesquisa envolveu a videogravacao de seis atigglde produgéo de texto com as criangas
(trés atividades na sala de cada professora), &ssita entrevistas com as docentes antes do irdcio d
coleta e ao final da cada producgdo escrita. Entta producédo textual e outra, as duas docentes
também participaram de um “grupo de discussdo” amjgnto com as pesquisadoras assistiam e
discutiam as atividades de producdo escrita quaimasido registradas em video. Estes encontros
também foram videogravados com vistas a resgatéalas/comentarios/analises/reflexdes
considerados mais relevantes. Vale ressaltar rgaste artigo, os dados que serdo discutidos na

proxima secdo foram extraidos das entrevistaszeslls e, sobretudo, do material coletado nos



referidos grupos de discusséo.

Como é possivel notautilizamos a triangulacdo de procedimentos nat@aes dados:
entrevista, videografia e autoconfrontacdo (GOIGQWR002). A entrevista com cada
professora antes do inicio das filmagens buscoeeager aspectos ligados a sua trajetoria
profissional e a pratica de producéo coletiva dsedesenvolvida por elas. A videogravagao
das producbes coletivas conduzidas por cada dogmsrmitiu, por sua vez, “capturar
multiplas pistas visuais e auditivas que vao deresgdes faciais a diagramas no quadro-
negro, e do aspecto geral de uma atividade a diglegtre professor e alunos” (Roschelle et
al., 1991 apud MEIRA, 1994, p. 61). Finalmente, rb@mados grupos de discussao
utilizamos a técnica da autoconfrontacdo (GOIGOI2RB02), procedimento em que as
educadoras sdo incentivadas a comentar sobre @rdica restaurada pelo video refletindo,
conjuntamente, acerca da conducao do seu trabathatd a producao do texto. Dessa forma,
buscamos estimular um processo reflexivo, propoerido as docentes um espaco para que
pudessem falar sobre as suas ag0es e estabeteazesr discursivas, de modo a explicitar os
saberes relativos a prética de producéo coletiiextes. Os encontros entre as professoras e
as pesquisadoras duraram em média 3 horas e msigugam um roteiro previamente
planejado tendo como base algumas questdes prdbdadwmas. Tais questdes eram geradas
antecipadamente pelas pesquisadoras a partir seada@ producéo textual encaminhada por
cada docente e registrada em video.

Os trés grupos de discussao foram realizados nalaaa universidade, no horéario de
trabalho das professoras, sendo estes agendados aotarizacédo da secretaria de educacéo
e em acordo com as gestoras das escolas.

O tratamento dos dados coletados nos grupos desd&t e entrevistas se baseou na
analise de conteudo de Bardin (2002), metodoladga¢la por nés como mais indicada para a
elucidacao das questdes investigadas na pesquisian Aoram construidas categorias para a
analise dos saberes explicitados pelas professpoasneio da apreensdo das unidades de
sentido presentes nos discursos das docentes.

3. Resultados

A anadlise dos dados resultou na apreensdo dosngeguilocos de saberes: 1) saberes
relativos as situacdes de escrita propostas ecwantlos dados para a atividade de producéo
coletiva; 2) saberes relativos as estratégias devagdo e interacdo com o grupo; 3) saberes

relativos a mediacdo ao longo da atividade detaseri4) saberes relativos as praticas de



producao textual na Educacgéao Infantil. No presarttgo, apresentaremos apenas os blocos 2
e 3 por considerarmos 0s mais reveladores parangpreensdo da pratica docente nas

atividades de escrita coletiva de textos.

Os saberes docentes relativos as estratégias de ivetdo e interagdo com as criancas

durante a escrita coletiva

Tardif (2010) advoga que a acdo do professor @itastida pelos condicionantes
ligados ao ensino dos conteudos e pelos condidesdigados a gestdo das interacdes com
os alunos. Os primeiros tém relacdo com a orgadizdQs conteudos, os objetivos didaticos,
0 planejamento, as estratégias de avaliagdo esoaspectos ligados aos conhecimentos
transmitidos. Ja os segundos, dizem respeito astéxghs de motivacdo e de gestdo das
atividades.

Ao analisar as conversas com as professoras opegde discussao e entrevistas, de
fato, observamos a explicitacdo de saberes nas ditsges apontadas acima. Ou seja,
saberes ligados as competéncias envolvidas na giodextual e as formas de conduzir e
planejar o trabalho com as criancas, bem como ealassociados a acdes de motivacéo, de
estimulo a participagcédo das criancas na atividedtmn, aos modos de se relacionar com o
grupo.

Sobre esse trabalho de motivacdo e de gestdontlEacbes durante a producao
coletiva, as professoras explicitaram, por exenmglioleia de que a organizacao da sala pode
facilitar ou dificultar a participagcdo das criangas atividade. As professoras discutiram
maneiras de organizar o espaco para a atividadsaéa e pontuaram quesala deve ser
organizada de modo que as criancas figuem bem adadas e todos possam visualizar a
escrita da professofa No segundo encontro, por exemplo, a professoraavalia
positivamente a mudanca que fez na arrumacao dasktitando que as criangas sentassem
nas cadeiras em frente ao quadro e ndo no chao bama feito na primeira atividade.
Segundo a docente, a nova posicao tinha ficado cwaiBrtavel para as criangas, ja que
ficaram mais proximas do quadro e que nao precisdaaer tanto esforco para olharem a

escrita do texto. Vejamos o que diz a professora:

! Daqui em diante, os trechos em italico correspandeproposicdes tedricas elaboradas por nés, i gast
saberes explicitados pelas professoras duranteti@Evistas e 0s grupos de discussdo. Os trechos a&sgas no
corpo do texto correspondem as falas da professoras



PA-[...] eu acho que pra eles visualizarem o téatio, o texto que ta sendo
ali estruturado, escrito, fica melhor. Até pra glesssa visualizacdo, me
darem melhor as sugestfes, as diretrizes daqui@aente precisa colocar
do ponto de vista da estrutura e da composi¢cdo mddanminha opinido, se
eu fico naquela arrumacdo que Cyntia faz [referselcd arrumacdo da
professora B, que escreve no chdo em uma folhalgrde papel com as
criangas sentadas ao seu redor], quem ta assiosths para o texto?
Pesquisadora- O texto fica de cabeca pra baixo.

PA- Porque o leitor experiente que ja conhece raitesd de determinados
textos, estando ali ou aqui... Vamos pensar nummiterN6Os que ja somos
mais experientes, j& sabemos como é a estrutueanesvpensar mais na
redacdo. Mas do ponto de vista do leitor iniciaséed que ele sabe? Por que
ele ndo tem essa experiéncia.

A discusséo prossegue e a professora B apresgrdggomentos que justificam sua

preferéncia por realizar a producéo coletiva sentexichao:

PB- [...] com relacado a ficar de cabeca pra baigtefindo-se a posicdo do
texto em relacdo as criancas que estdo na rodajielamomento que a
gente ta sentado escrevendo eu realmente to focamdontetdo do texto,
na producao de idéias, de palavras, de montart@. t©@wando acaba o texto,
nao sei se vocés observaram, ai eu viro o text@lpsae mostro. Entdo, €
uma forma de... eu sinto assim, que é uma formalee estarem mais
proximos afetivamente mesmo, ali junto de mim.

PA- E, isso também é importante.

PB- E naguele momento eles sé estdo focados nelmmtnas idéias. E
depois eu coloco assim e mostro a estrutura mesmo.

Continuando sua reflexdo, a professora B tentailcamas duas posi¢cdes apresentadas

e propde, em seguida, outra forma de organizacao:

PB- Sé que ai, 0 segundo ponto €é: sera que n&owarineio termo a gente
colocar assim... um quadrinho pequeno, colocarjetts do texto, mas num
quadrinho baixinho pequeno, que a gente sentada wcagkeirinha a gente
possa escrever o texto e eles estarem juntos e t@halo da mesma forma
gue vocé?

PA- De frente.

PB- Eu acho que dessa maneira a gente contemplaaspectos: estarem
todos juntos e vendo.

Outro saber extraido das falas professoras dizitespo espago para a participacao
das criangas no processo de escrita coletiva. @edaccom as educadoraé, muito

importante ouvir as criancas e interagir com elpsgstando atencdo aos seus comentarios

Esse saber € bastante ressaltado nos comentaposfessora B. Vejamos o trecho abaixo:

PB- Eu gosto de ouvir crianca porque nada queaagaifala é assim... tem
sempre uma légica, tem um pensamento. Pra issote tgn que ouvir. Dar
atencdo. [...] Eu acho que eu to aprendendo muissen trabalho na
conducao, de me controlar e acatar. Aceitar e oois.



O comentério da professora revela uma concepcawialgca como sujeito ativo no
processo de aprendizagem e como interlocutor qde p@azer contribuicdes interessantes
para o texto. Tal entendimento, certamente, refleteas estratégias de motivagéo e interacao
com a turma durante a escrita coletiva. De fato,amalisar a mediacdo das docentes,
observamos que a professora B preocupava-se nmitetemar e problematizar as falas das
criancgas, construindo um espaco para o didlogoetasndurante o processo de escrita.

Durante os grupos de discussao, as docentes taayir@sentaram a seguinte tensao:
problematizar as falas das criancas e propor adewvlo texto no processo de escrita ou
permitir uma maior fluéncia da atividade e suganievisdo do texto em outro momento? Tal
questao reflete a preocupacdo com o fato deégpeeciso ter cuidado para néo fazer da
producdo coletiva uma atividade cansativa para ant@ Ou seja, é preciso estar atenta ao
tempo da crianca pequena, sua forma de aprendentetagir, enfim, as necessidades e
potencialidades especificas da faixa etaria coomhtopbalham.

Decidir entre propor modificagcbes no texto duramtprocesso, solicitando que as
criancas pensem em outras possibilidades de epargamelhora-lo ou deixar que a atividade
transcorra e fazer essa reflexdo em outro momedefmis de obter uma primeira verséo do
texto ndo € facil. Isso exige que a professora ésgmlhas rapidas realizadas no momento
mesmo da producao coletiva. A reflexdo sobre agar&t portanto, um fator importante no
desenvolvimento dessas estratégias de acdo commraas/aliacdo realizada pela professora
A ao assistir ao video que registra sua conduc&@eglanda atividade de escrita (producéo de

um convite chamando a comunidade escolar para preaiacdo dos trabalhos das criancas):

PA- Acho que em alguns momentos eu poderia terrett®e Eu fiquei
instigando muito. Mais e mais elementos... Eu agi® os elementos que
apareceram foram necessarios do ponto de vistatd#ura do texto, mas
em alguns momentos eu poderia ter parado por &di.p¥ecisa também estar
querendo tanto... tanta reflexdo assim! [...] Deente € uma coisa que a
gente tem enquanto educador, de controlar, de eonde dirigir.

PB- E verdade.

Outra ideia explicitada em relacao as estratégianativacéo e interagcdo com o grupo
foi ressaltada pela professora A tanto na entiegsanto nos grupos de discussao. Conforme
a educadora necessario ajudar as criancas a se familiarizapenm a atividade de produzir
um texto coletivamenté professora aponta essa familiarizagdo com adaiil@ como um
fator que aumenta a participacdo das criancas adeneplie elas vivenciam esse tipo de

experiéncia em sala. O trecho a segquir, retiradendigevista com a educadora, ilustra essa



preocupagdo no momento em que comenta sobre aipagéio das criangcas na producédo de

textos coletivamente:
[...] PA- (...) os primeiros textos eu tive que rsuauito porque eles ndo
entendiam de imediato 0 que eu queria: “0 que é&ymio um texto
coletivamente?, “ela quer o qué?”, “ela quer qudadri pra ela escrever?”
As primeiras experiéncias, até eles entenderena gaste tava arrumando o
texto com a sua caracteristica especifica, algalasnf mas muitos, ndo. Da
terceira experiéncia, quarta em diante, que elemv/an acostumados a
sentar e eles percebiam [...] que alguém ia lareep®r isso precisava ter o
cuidado de ter caracteristicas especificas coma, daira, local e um
textinho que convidava alguém pra alguma cois&les comecavam a se
soltar mais. Mas, de modo geral, eles ficam, assimpouco apreensivos,

porque de imediato, quando é a primeira vez, élesemtendem bem o que
VvOoCcé quer.

O comentéario da docente relaciona-se com o queirGalkartman e White (2008)
chamam deinterac6es sobre expectativasuja finalidade € ensinar as criangas como a
atividade funciona. Pascucci e Rossi (2005) tamfséam sobre essas ac¢des da professora,
nomeando-as de intervencdesganizativo-processuaisque se propdéem a introduzir a
atividade, explicando como acontece o trabalho.

Na secdo seguinte, indicaremos 0s principais ssibgoe nos identificados, com
respeito a mediacdo das professoras no momentouenelgs conduzem a escrita do texto

com as criangas.

Os saberes docentes relativos a mediacao da prodagoletiva de textos

Com relacdo ao papel docente na mediacdo de uondaesoletiva de texto, as
professoras entendem gs&@0 coautoras dos textos produzidassim fala a professora A ao

analisar a sua conducao na primeira atividade:

[...] acho que nés ja colocamos isso aqui, esssaadh necessidade de o
professor também poder participar do texto. Poegugnha medo de, como
se diz numa linguagem popular, de dar uns pitaadsona da producdo. Eu
achava assim que o professor ndo deveria intarggrsndo uma partezinha
do texto. [...]

A docente comenta que no processo de escritaveofei, aos poucos, se sentindo a
vontade para participar da construcdo do textofdie entendemos que mesmo quando a
professora acredita que ndo pode sugerir ideiad @aescrita, ndo se percebendo como

coautora, a docente sempre terd esse lugar nurdagdim textual coletiva. Ou seja, pelo fato



de estar mediando a atividade, as discussdes qwedga; as questbes que langa para as
criangas, enfim, todas as suas intervengdes diracipde uma forma ou de outra, 0 processo
de escrita do texto.

Outro saber explicitado pelas educadoras refera-seocado de quenediar uma
producao coletiva requer muita atengcao por partepdafessoraObservamos que essa nogao
apareceu somente no segundo e terceiro gruposasssgio, o que sinaliza um possivel efeito
das reflexfes feitas a partir do primeiro encon¥fejamos o que dia professora B no
terceiro e ultimo grupo de discussdo quando relanabrconvite feito para participar da

pesquisa

[...] PB- Minha visdo de texto coletivo mudou. Qdarvocé falou: texto

coletivo [se reportando ao convite para particigarpesquisa], eu pensei:
texto coletivo, t4. Pra mim era uma coisa tdo dbAgacriancas véao falando
e eu vou escrevendo. E ai eu aprendi muito sokte t¢eletivo, demais! Eu

nao sabia que existiam todos esses elementosnipaertique ser levados em
consideracdo nessa questdo da mediagdo. A queatdextlializacdo...

aprendi demais. Foi excelente pra mim e com certezaneus textos

coletivos a partir de agora vao ser feitos de uraaeqina completamente
diferente do que eu fazia antes, por conta defisade, desse estudo. [...]

Um aspecto em comum enfatizado pelas profess@amnitievista e nos grupos de
discusséo foi a defesa, bastante apropriada, dé quportante apresentar para as criangas
‘modelos’ antes da escrita coletiva do texto, péamiliariza-las com as caracteristicas
especificas do género textual a ser produzido

Ainda com respeito aos conhecimentos sobre o géertwal a professora B ressalta
que ativar os conhecimentos prévios das criancas tamorelacdo ao conteudo quanto ao
género pode contribuir para a participacdo das agas no processo de escritAssim,
argumenta que além de discutir com o grupo sobmwgonentes do género nas atividades
gue antecedem a escrita, a professora pode congets@ o conteudo que sera abordado no
texto. Desse modo, segundo ela, essas informagdms fnais acessiveis as criangcas no
momento da producdo coletiva, aumentando o nivphd&ipacdo dos pequenos Nno processo
de geracédo de conteudo para o texto.

A professora A, por outro lado, enfatiza a neces®dde ajudar as criangcas a
pensarem sobre os modos de escrever e ndo apdmwasosque vao escrever (ou seja, 0
conteudo textual). Em outras palavras, consideegdarefa importante na conducdo de uma

producédo coletiva ndo apenas estimular a geracaoidd¢as, mas ajudar as criancas a



pensarem na organizacdo linguistica do contelddu# Nessa direcdo, a professora
menciona procedimentos que podem ajudar o grupenaap sobre os modos de escrever
lembrando-se de sua experiéncia ao mediar a esofégtiva de uma receita culinaria. Assim

diz a professora A, aqui chamada de “Laura”:

PA- [...] Qual foi a primeira coisa que Laura féd2les dizem: “a gente lavou
as frutas”. Entdo, vamos la. Pra a pessoa queenaidmo é que a gente vai
escrever? Laura lavou as frutas? Como € que a gaitdizer? Eu vou
tentando arrumar o pensamento em relacdo ao emplEeg@alavras que
melhor caem pra a gente escrever aguele texto.

Nos grupos de discusséo as educadoras enfatizémdenquena pratica de producéo
coletiva de textos com criangcas pequenas € int@néssexplicitar os elementos que sao
inseridos no text@por exemplo, alguns sinais de pontuagcédo ou cednsctivos). No trecho
abaixo, retirado do primeiro grupo de discussdprofessora B comenta sobre essa questao

ao analisar o video com o registro da préatica déepsora A:

Y

PB- Ela [referindo-se & professora A] colocou assd aqui se chama
virgula”. Vocé néo explicou e eu acho que ndo timdessidade de explicar,
mas disse 0 nome pra a crian¢a saber o que é. Naccas®, eu tive essa
preocupacdo: eu ndo vou ensinar pontuagdo na Edudafantil. Mas eu
nao disse nem o nome e nem marquei. Eu acheigstarge que vocé disse o
nome, ndo precisava explicar, mas disse o nome.

PA- Eu sempre fiz isso nas experiéncias que ewtwe producao de texto,
porque eu acho assim: se aquilo apareceu na horgexdo que vai
crescendo, sendo registrado, entéo, talvez algles dépode pensar: isso ai
€ 0 qué? Pode até ndo verbalizar, mas pensardgsde onde?

PB- Isso! Vocé nomeou ali, mas ndo precisou darautesobre pontuacao!

Ainda com relacdo as inser¢cfes ou mesmo apagasnergabstituicdes de palavras
feitas pelas professoras no momento de escritatakdes, varias questdes interessantes
emergiram nos grupos de discussdo: em que megdafessora deve intervir no sentido de
melhorar o texto? Como conduzir essas intervengées apagar as marcas de autoria das
criancas? Nao seria mais interessante escreveitdajje é falado pelas criangas e sé depois
propor uma revisao, discutindo com elas as poslaoiés de modificacdo do trecho que

estava escrito? E quando as criancas ndo consegeesar em uma forma de melhorar o

2 E interessante notar que apesar do processoxtadiieacdo” (SCHNEWULY, 1988) ter aparecido conmmo u
elemento de discusséo nos encontros com as prdesas mesmas apresentaram dificuldade em molebza
saber na pratica. Assim, particularmente nas prasgiroducdes de texto vimos diversos momento$iidaale
de escrita em que o processo de organizacdo daiadarem unidades linguisticas ndo foi compartithaom
as criancgas.



texto, ndo seria interessante sugerir e realiraodificacdo para que elas pudessem aprender
a lidar com essa operacgéao a partir da acéo dasgobe?

De fato, a “medida da intervencdo” durante a pgéducoletiva de textos revelou-se
uma das grandes preocupacdes das duas docentetenske € inteiramente justificavel na
medida em que: se por um lado a producéo colegvaxtos € uma atividade atraves da qual
se espera atingir certos objetivos didaticos, oiouyica uma intervencdo docente na direcédo
da construcéo de determinados conhecimentos, par, @urelacdo de autoria das criangas na
escrita do texto precisa ser preservada.

Tal questdo aparece nas falas das docentes nairpriemrevista e nos grupos de
discusséo, surgindo de maneira mais enfatica s da professora B. De acordo com a
educadora, é importante propor os ajustes necesg@ia melhorar o texto, porém “nédo pode
corrigir tudo, porque se vocé corrige o texto todmé desestimula e acaba desconfigurando.
O texto ja ndo € mais 0 que eles [as criancasiaize Ainda segundo a professora B, o
apagamento das marcas infantis no texto pode teimyacto no aspecto emocional da
crianca. De acordo com a docerentemplar as sugestdes das criancas na escritexto €
uma forma de ajuda-las a se reconhecerem, de datop coautoras.

A professora A, por sua vez, demonstra uma pregégpmaior em levar o grupo a
pensar que quando estamos diante da tarefa deversCee gente ndo vai soltar assim
aleatoriamente e vai sair escrevendo, atirando tpd® lado”. Segundo a docenté,
importante que as criancas percebam a necessidadmelhorar o texto e a intervencao

docente pode ajudar na construcédo dessa atitMégamos o que argumenta a educadora:

PA- Vamos, sim, ouvir o que cada um tem a dizes sgaa gente ndo der a
eles essa possibilidade de limpar o texto, de @@gap pensamento... é por
iSso que talvez a coisa saia assim, quando elée est quarta série, na
guinta série, um texto abarrotado e menos coescemognobjetivo, ta
entendendo? Por isso que eu sinto essa necesdidaddo? E cedo, mas se
comecarem nessa pratica, vao interiorizando aosogou

Vemos, portanto, que as duas docentes diferem @uend estilos de ensino e as
formas de mediacdo adotadas na atividade de prodemlétiva de textos com criancas
pequenas. As duas educadoras defendem a ideiaedenginar criancas a produzir textos é
um trabalho extremamente relevante para a apregatizalos pequenos no que se refere a
linguagem escrita e que esse € um dos objetivosindéituicdes de Educacéo Infantil.

Entretanto, vimos que a professora A parece ter poséura mais diretiva na conducgao da



atividade, ao passo que a professora B tende geseypar em favorecer maior abertura para
que as criangas possam se expressar.

De fato, entendemos que a mediacdo docente dwartelucao coletiva de um texto
exige a busca por um equilibrio na maneira devimrea fim de que seja dada a crianca a
oportunidade de aprender com o modelo da professor® alguém mais experiente nessa
tarefa, garantindo-se ao mesmo tempo, a partiagpdedturma no processo de escrita. A
construcdo dessa habilidade pode ser facilitadgaégrdo desenvolvimento de estratégias de
autoavaliacdo e monitoramento da pratica pedagogiga possibilitam um maior dominio
das acgles realizadas em sala. Tal conclusdo éneiada no depoimento abaixo em que a
professora B avalia a sua maneira de conduzirahipdes. Vejamos o que diz a professora:

PB- A gente ta aprendendo, né. Eu aprendi a tdat@r intervencoes

assim... consultando mais as criancas, pedindosgimes aceitando as
sugestbes deles. Entdo, eu acho que foi um moneemtque eu parei pra
pensar e ja fiz diferente, tentei fazer diferentes eu considero que eu to
aprendendo. Foi um momento de aprendizado, derabdr de ndo conduzir

tudo, mas de compartilhar com eles. Nao induzieldazer como eu quero.
Porque eu acho que, eu observando, eu acho quazieualgumas vezes
isso. [...] essa medida de intervir, mas ndo candudo. Entdo, eu acho que
to aprendendo isso. Eu acho que eu ja dei um passe. (referindo-se a
producado de texto analisada no atual grupo de sh&0) ja foi diferente do

outro (referindo-se ao texto produzido e analisateriormente).

Constatamos, assim, que a experiéncia de redlgtire o trabalho parece ter um papel
fundamental na construcéo e abertura para novasdipagens. Nesse sentido, consideramos
gue as sugestdes apresentadas pelas criancas rentoata producao coletiva de textos na
Educacao Infantil ndo geram problema algum paraeséocia textual ou constituem uma
transgressdo as normas de registro da lingua raatdm contrario, podem e devem ser
incorporadas ao processo de escrita e refletidasocgrupo. Se o que as criangas dizem néo
torna o texto legivel para seu destinatario ou gefessora deseja propor uma maneira mais
adequada de escrever determinado trecho (evitapdigdes ou substituindo palavras, por
exemplo), entendemos que essa intencdo deve spaddhada com a turma.

A escrita coletiva de textos deve, portanto, repres uma oportunidade de levantar
questdes sobre a escrita, ou seja, levar as csi@angansarem juntas sobre o que dizer e como
dizer por escrito. Com isso, estaremos também deb@amdo suas habilidades de identificar
problemas no texto e revisa-lo a fim de produzirauescrita que atenda as expectativas
geradas pela situacao de interacdo. E tudo issendes lembrar, pode ocorrer na etapa da

Educacao Infantil quando as criancas ainda naonsa@pafar os textos convencionalmente,



favorecendo o engajamento dos pequenos na atividadeeracdo entre eles e respeitando as
suas necessidades e potencialidades.

Consideracoes finais

Das trocas discursivas nos grupos de discussaoctem do confronto com a propria
pratica registrada em video apontamos aqui algah&res que estruturam o trabalho
realizado por cada professora em busca de uma gadedigue considere mais adequada para a
escrita de textos com seu grupo de criancas.

Entendemos que a identificacdo e analise dessesresalirazem importantes
contribuicbes para os programas de formacéo dqceatenedida em que possibilitam uma
maior articulacdo entre os conteudos desses pragraas necessidades das professoras e 0
seu saber-fazer.

Essa investigacdo também contribui para o surgimgaiguestdes de pesquisa sobre o0
ensino de producdo textual que sejam mais voltpdaa a realidade enfrentada pelas
educadoras. Julgamos este aspecto fundamentallgacomo salienta Tardif (2010), o
interesse central do professor € conhecer a relaligara resolver problemas do seu trabalho,
situagdes do seu cotidiano.

Destacamos, finalmente, os aspectos positivos dicegimento metodoldgico
encaminhado na presente pesquisa para o desengntaimprofissional dos professores. Ou
seja, explicitar e justificar as suas acdes potimelar um processo de reelaboracdo do seu
saber-fazer e, possivelmente, uma maior consci@&asasuas possibilidades de atuacdo no

trabalho pedagdgico com as criangas.
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