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Neste texto busquei narrar o olhar/sentir das psoi@s da Educacédo Infantil, participantes
na/da pesquisa de Mestrado em Educacdo de umartldade Federal, a respeito das
temporalidades de criancas de uma escola de eduemgatempo integral. A nogao de
temporalidade se refere as maneiras como as csi@ackducacao Infantil experienciavam o
tempo no cotidiano escolar. Na tessitura dessaupssautilizei como perspectivieorico-
politico-epistemoldgico-metodologi¢®LIVEIRA; SGARBI, 2008) a pesquisa no/do/com o
cotidiano. Pude perceber na pesquisa com as pooésssgque estas demonstravam
sensibilidade e respeito pela temporalidade de cedaca, visualizando outras formas das
criancas experienciarem o0 tempo no cotidiano escdi@z-se importante que nos,
professoras, dialoguemos a respeito das tempadakdae criancas e tenhamos sensibilidade
com a forma pela qual a crianga lida com o tempoese@ola. Dessa forma, a crianca
expressara seu tempo e sera possivel problemat@aanizacédo do tempo escolar, podendo,
assim, experienciar outras praticas cotidianas.

Palavras-chave Temporalidades. Criancas. Cotidiano. Escola.

_Eu roubo as horas para lhes dar tempo. Tempo de
aprender a usar o tempo. Quem tem hora ndo tem
tempo: tempo de olhar o tempo. Ser& que vai
chover? Sera que as flores ja abriram? Como sera o
arco-iris? Qual a cor dos olhos dos meus amados?
Temos tempo para isso? Nao! Isso ocupa muitas
horas. E tocamos nossas vidas, olhando os relégios
gue marcam as horas de nossas vidas, e
esquecemos de marcar nossas vidas no tempo!
(MUNDURUKU, 2007, p. 25).

1. Fios da pesquisa

A epigrafe que inaugura este texto esta presenbna® homem que roubava hotas

de autoria de Munduruku (2007), que narra a hestdei um homem que andava pelas ruas e
roubava horas, roubava a pressa das pessoascdila tibservando as pessoas que passavam
pelas ruas. Embora sua observacéo deixasse aapssso jeito, 0 homem néo se importava.
Ele gostava de surpreendé-las. Aproximava-se detmlgue tinha relégio e perguntava as
horas. Antes mesmo de ter a resposta de quantas éram, saia gritando: _Roubei mais uma
hora, roubei sua hora, ganhei um sorriso! Aquetaedro passou a fazer parte do cotidiano das
pessoas. A praca, ha qual morava, passou a fiega de transeuntes. Ele percebeu que as

pessoas comecaram a se voltar para seu bem-estt@s até esqueciam que tinham reldgio e



ndo o usavam quando iam a praca. Isso porque alquied®d de horas havia lhes ensinado
outro jeito de olhar para o tempo, para a praga, paida.

As doces palavras presentes no livro nos posaitilire)pensar a forma como temos
nos relacionado com o tempo e com n0s mesmos. Bstwlo escrava do relégio? Prisioneira
do tempo? Torno minha vida vazia, sem razdo, séhoBr(MUNDURUKU, 2007).

Este texto faz parte da pesquisa de Mestrado enca€da de uma Universidade
Federal, que teci numa escola de educacdo em tiewegoal do municipio, cujo objetivo foi
problematizar/conversar com as professoras da Edacénfantil, dessa mesma escola,
indicios de temporalidades no/do cotidiano escétara a realizacdo da pesquisa utilizei a
pesquisa no/do/com o0 cotidiano, como perspectiedrico-politico-epistemoldgico-
metodolégica OLIVEIRA; SGARBI, 2008). A pesquisa no/do/com atidiano abre espacos
para a possibilidade de criacdo, de conhecimerdes,experiéncias e aprendizagens,
valorizando que no cotidiansaberesfazeresdo compartilhados por todos da escola. O
cotidiano escolar se configura como tempoespacde multiplas aprendizagens. A forma de
escrever juntas as palavraempoespago saberesfazeresbusca aproximar termos
dicotomizados pela ciéncia moderna e a superamascas que em nés estdo devido a
formacao que tivemos dentro do modo hegemonico ahsgs, representado pela ciéncia
moderna, na qual um dos movimentos principais écatamizacdo desses termos, vistos
como ‘pares’ mas opondo-se entre si” (ALVES, 20q8hk11).

Na pesquisa teci dois movimentos. O primeiro mowimela pesquisa foi mergulho
(ALVES, 2008a), no qual os indicios de temporaletatbram anotados em um caderno que
denominei déNarrativas no/do/com o cotidianoa forma de narrativas. Somando-se ao meu
mergulhono cotidiano escolar, para o segundo movimentpedguisa reli as narrativas que
fiz e organizei cinco encontros com as professdaaBducacao Infantil, aos quais denominei
de “cirandas de conversa”, onde foram expressakems, as nocdes, 0s saberes que circulam
entre nds. Para essas cirandas de conversa, @igainihas narrativas, as quais foram feitas a
partir dos indicios de temporalidades emergidosudaa do segundo periodo, das reunides
pedagogicas, dos diferentesnposespacaio cotidiano de uma escola de educacdo em tempo
integral do municipio. Os indicios de temporalidade escrevi em forma de excertos e de
qguestbes, trazendo-os digitados e impressos nutha fte oficio, problematizando-os e
conversando com as professoras. Os nomes das e®c&a pseudonimos por opcao delas.
Os excertos foram apresentados em caixa de texdsania.

Neste texto busquei narrar o olhar/sentir das psoi@s da Educacao Infantil,

participantes na/da pesquisa, a respeito das tahgautes de criancas desta primeira etapa da



educacédo basica. A conversa tecida com as proésseariqueceu as discussdes da tematica
temporalidades. A nog¢do que apresento de tempadaiidse refere as multiplas formas de

lidar, de relacionar, de organizar o tempo, ou, sejaxperiéncia no e com o tempo. Neste

trabalho, a nocdo de temporalidade se volta pamaa®iras como as crian¢cas da Educacéo
Infantil experienciavam o tempo no cotidiano escola

Outra obra que enriquece a discussao a respeitem@®ralidades é a obfamando
e 0 Tempp da autora Monica Guttmann (2004), cujo personag&mmando, resolveu
conhecer melhor o tempo. Armando percebeu quetinda um tempo... Tempo para nascer,
crescer, viver e morrer. Tempo para fazer as coiksansar, sorrir, ficar sério. Tempo para
brincar, estudar, comer, fazer dieta... Ele focdbsndo que a vida era tempo e o tempo era
diferente a cada instante e para cada um. O quesrgostava de fazer parecia durar mais
tempo e 0 que mais gostava de fazer parecia dwansrtempo. Com isso, questionou: o que
€ o tempo? Incomodado com essa questdo, Armandlegesiesmontar o reldgio para ver se
conseguiria descobrir o mistério do tempo. Porérgngpo continuou. E ele indagava: Para
que servem os relogios, se eles ndo conseguem @#&eanpo? Depois de muitas reflexdes,
Armando decidiu que nao perderia mais tempo teotamdentar uma maneira de parar o
tempo, mas que aproveitaria a0 maximo o tempo Ris¢ee criando o seu reldgio para viver
seu préprio tempo.

A experiéncia de ler esse livro, encharcar-me camas sbelissimas reflexdes e
desenvolver um trabalho com criancas de cinco aeoglade da escola de educacdo em
tempo integral, onde teci a pesquisa de mestrazssilplitou-me problematizar a forma que
eu vinha experienciando o tempo. A obra também penpnoblematizar o uso que fazemos

do tempo no nosso cotidiano.

2. Fios do entrelagamento entre tempo e infancia

A escola, como a vida e a sociedade, sdo orgamizadatempo pela forma
cronolégica, chamada de tempbronos Na escola, esse tempo organiza o calendario, os
semestres e 0s horarios das professoras, dosgomEes® das criancas, ou seja, organiza toda
a escola. As noc¢les de tempo que apresento é gpeesente, na Atualidade, os tempos
chrénos, kairGse aion coexistem em importancia, o que possibilita exiar o tempo
presente com toda a sua intensidade e complexidddejues C. e Marques L. (2003),
concebem Atualidade como um paradigma, situandousea forte crise de concepcoes,

decorrentes da coexisténcia de velhos e novosegmldial movimento nos coloca diante de



uma imensa crise de valores, causando-nos insegsranincertezas, 0s quais nos deixam
entregues a nés mesmas, ao mesmo tempo que niogs fas@augura o tempo das descobertas
e conquistas - nos angustia, apagando as certggeaarelo riscos desconhecidos. Com nossas
nocoes e verdades abaladas, uma outra forma debpex@ mundo emerge.

Ao falar tempochrénos kair@s, aion, ndo significa que sejam trés tempos, significa
sim, mdultiplas formas de lidar com o tempo, confaguo temporalidades. O tempo se
constitui como fluxo, continuidade, movimento naavicotidiana, o que implica maneiras
diferenciadas de organizacdo no/com o seu fluxo.

O tempochrénosconstitui a soma entre passado, presente, futlmotempo que néo
para; um tempo objetivo que gera limitages; unptegue permite planejar; um tempo igual
para todos (KOHAN, 2004). O tempairds € o tempo das oportunidades. Configura o
momento para conversar, para amar, para ler, istth@&m momento para tudo na vida
(KOHAN, 2004). Na vida ha momentos e, quando ess@sentos emergem, cabe a mim
experiéncid-los. O tempaion € a duracdo do tempo da vida humana, € a expejého
tempo da manifestacéo subjetiva no termipdnos(KOHAN, 2004).

O tempo lineay conhecido comahronos apresenta a ideia de um passado que
determina o presente, o qual, por sua vez, detarmirfuturo, convive com dempo
simultaneg o tempoaién. O passado se atualiza no presente e o futurstgasendo vivido,
pois, se considerarmos que um minuto apés o oaitéofjturo... Passado e futuro se fundem
no presente.

Considerar a dimensédo da infancia € pensar nokgg@ioecom o tempo e com 0 que
somos, possibilitando, assim, observar e conversar a criangca a respeito da escola,
levando-nos a refletir nossas praticas cotidiadasio¢do de infancia presente no nosso
discurso diz muito da nossa pratica. Pensar ourtfascias € pensar outras temporalidades. A
infancia supde outra temporalidade. A infancia lideobem com a cronologia. Kohan (2004)
relaciona a infancia ao tempamon. Aibn € a crianga que brinca. Isso expressa que se
estabeleca com a infancia uma relagéimica e que essa relagdo com a infancia seja menos
cronolégica, buscando-se uma relacdo brincanteacomndo.

Concebo a infancia ndo apenas como etapa, fasddda mas também como a
dimenséo da experiéncia, uma forma de viver/sar/esi/com o mundo. A infancia ndo é
apenas uma etapa do desenvolvimento humano, @rssitdde da duracdo, expressando a
forma como cada um experiencia a vida, ja que temd®¥ crianca, nessa perspectiva, € algo
que independe da idade. Kohan (2004) diz que “eenviduas infancias, uma da cronologia;

a outra de um tempo intenso, contemporaneo, peeskatduas convivem. A primeira remete



a nossa biografia primeira; as criancas; a outoete@ idade, diz respeito a poténcia de cada
idade” (p. 59).

Hoje temos a possibilidade de pensar a infanciar@aaca de outra forma. As criancas
participam coletivamente na sociedade, sendo esgj@itivos. A crianca € o0 que ela esta
sendo. A infancia é o outro que inquieta a segarale; nossosaberesfazeregjuestiona o
poder de nossas praticas (LARROSA, 2006). Pensdalacia como um outro € pensar essa
inquietacdo e esse questionamento. E também pemsasenca da criangca como enigmatica,

pois suas logicas desestabilizam nossas logicdimsadu

3. Trangcamento dos fios na/da pesquisa

A pesquisa foi tecida com professoras da Educatgfaatll de uma escola de educacgéao
em tempo integral. Em uma de nossas cirandas deersan discutimos a respeito das
temporalidades de criancas. Para as docentes, paviparte das criancas uma adaptacéo

muito facil ao tempo escolar. Em suas palavras:

Cora: “_Mas eu acho, gente, que a crianga tem umelitiade muito grande de
adaptacdo, muito maior do que a gente”.

Clarice: “ _Isso é".

Cora: “_Aquilo que a gente as vezes assusta e gcieavai ser dificil para eles, eles
levam numa boa”.

Clarice: “_Com certeza”.

Cora: “_Olha, hoje, por exemplo, teve uma alunimhaha que falou assim: ‘_Hoje,
tem capoeira’? Cora respondeu:. ‘' Tem'. ‘' Hoje, tetapoeira’? - perguntou
novamente a aluna. Cora respondeu: ‘_Hoje, tem eapb ‘_Todo dia do brinquedo
tem capoeira’ - disse a aluna. Entendeu? Entdos ¢éacomecam a relacionar,
associar, ja fazendo uma organizagéo delas, entdacbei muito interessante”.

Cecilia: “_Sao tao pequenos e vao conseguindo”.

Cora: “_Ja vao marcando o tempo deles. Um dia tessaeatividade, no outro ndo
tem, entendeu”?

A partir da rotina escolar, a crianca vai se orgamilo no tempo da escola e adaptando

seu tempo ao tempo da escola. A escola se orgparzaadministrar o tempo, o tempo da



infancia (CORREIA, 1996). Essa organizagao da aseail conformando formas de pensar da
criancga, de brincar, implicando a postura do c@&pa relagdo com os colegas, vai revelando
a forma de tessitura do conhecimento e a maneisardestar no/com o cotidiano.

Tratar o tempo da infancia como um tempo mdltipkrnmtira que as
vivéncias da escola, se conectadas com outrasgs&obcio-culturais, sejam
posteriormente incorporadas na vivéncia e consici@madulto e ndo sejam
vistas como “estranhas” ou como préprias da infieciconsequentemente,
descartaveis (CORREIA, 1996, p. 125).

Tudo isso me levou a indagar: como esta sendolhadtm a imagem da infancia no
cotidiano escolar?

z

A imagem da infancia é reconstituida pelo adulto peio de um duplo

processo: de um lado, ela estd associada a todcontaxto de valores e
aspiracdes da sociedade, e, de outro, dependerdeppées préprias do
adulto, que incorporam memdérias de seu tempo dagai Assim, se a
imagem de infancia reflete o contexto atual, eleagegada, também, de
uma visdo idealizada do passado do adulto, queermpid sua propria
infancia. A infancia expressa no brinquedo contémumdo real, com seus
valores, modos de pensar e agir e 0 imaginario rimdar do objeto

(KISHIMOTO, 1997, p. 19).

Quando conversamos acerca de como as criancagasgzavam no tempo ampliado

da escola, as professoras disseram:

Clarice: “_Eu tenho curiosidade de ver como € operda tarde”.
Cecilia: “Sera que agem da mesma maneira a tarde”?

Clarice: “_E”.

Cora: “_Nao, dizem que é muito diferente. Eu nuestive a tarde, mas dizem que
eles ficam mais agitados, que realmente...”

Clarice: “_Mais cansados, imagina"?



Cada crianca vai lidar com o tempo de uma formaswola. A professora pode
organizar um planejamento mais confortavel, jurdon cas criancas, de maneira que elas
possam praticar as atividades com alegria, sadisfaglesempenho, levando em consideracao
0 que sugerem para a organizacao curricular. Ass falas professoras me levaram a
problematizar: as criancas tém o mesmo comportantedbs os dias na parte da manha?

Entdo, a tarde, provavelmente, elas vao agir dedaliferente também.

A escola ird se estruturando, durante os Ultimasilsg da modernidade,
tendo como espinha dorsal a organizacdo do tempdnfdacia e da
adolescéncia. [...] Desta forma, a escola vai sfigirando como uma etapa
de um eixo temporal central da vida moderna. H4 igteatificagcdo muito
proxima entre a condicdo de crianga ou jovem e asdelar (CORREIA,
1996, p. 36-37).

Permanecer na escola em tempo integral leva ascegaa praticarem taticas,
buscando burlar o que foi planejado e o tempo gliseidor da escola como uma instituicao
moderna. A escola é uma das instituicbes maiszefieaproducédo da nocéo e disciplina do
tempo.

Cora: “_Entdo, assim, as vezes a gente vé as cagmté mesmo se espichando pela
sala, escondendo de baixo das mesinhas. No momentue elas estdo mais livres,

elas buscam alternativas, porque, gente, ficar adatnuma cadeira é muito
complicado”.

Cecilia: “_E nessa faixa etaria”.

Cora: “_E a gente precisa parar para pensar maissui. Eu acho que falta muita
coisa para se organizar, melhorar. Eu acho queracas estdo muito presas”.

Partindo do que as professoras apresentaram, eiags: que as criancas utilizam
taticas, pois se encontram dentro do campo de geg@oofessora, ou seja, no interior de um
campo definido pelo outro. Como no caso, esse @ua@rofessora, sua operaddiica sera
diferente deestratégia(CERTEAU, 1985). As criancas sabem o momento @e tdgolpe”,
porque, na tatica, aproveitam-se as circunstarciasmomento certo. A tatica se refere ao
inusitado, as possibilidades de fuga e a manipolagda joga com a emocdo. Ja as

professoras usam estratégias, pois estdo num tleggoder e de saber, no qual se pode



planejar a acdo. A estratégia postula um lugarrCERTEAU, 1985). Asestratégias
produzem, mapeiam e impdem, usando o racionalimAdgiticas e estratégias permeiam o

cotidiano escolar.

Chamo de “estratégia” o calculo das relacdes dm$ogue se torna possivel
a partir do momento em que um sujeito de queraydemeé isolavel de um
“ambiente”. Ela postula um lugar capaz de ser osctito como um préprio
e portanto capaz de servir de base a uma gestéoaderelacdes com uma
exterioridade distinta. [...] Denomino, ao conwariatica” um calculo que
ndo pode contar com um proprio, nem portanto, coma fronteira que
distingue o outro como totalidade visivel. A tatg@ tem por lugar o do
outro (CERTEAU, 2008, p. 46).

Os excertos abaixo possibilitaram as professoralslgmatizarem temporalidades de
suas alunas e de seus alunos. Diversas formasglatechm o tempo foram expressas pelas
criangas.

“Um grupo de criancas acompanha a aula. Outras néstdo brincando de
ver revistas, livros, de casinha, digitando noa&ed de computador”.
“A professora pede as meninas para guardarem osdgmedos. Mas nag
guardam. Ela coloca algumas criangcas perto dela.tr@i continuam
escondidas atras do armario”.

“A professora deseja comecar a histéria, mas aangas conversam e ndo
ouvem, se agarram. Ela inicia a historia. Mas inbenpe para chamar &
atencao das criangas. Ai as criancas ficam atentas”

“A professora teve dificuldade em comecar a aulas Ariangas
conversavam muito, ndo se concentravam”.

“A professora organizava a sala. Pedia as criangaara ficarem em
rodinha. As criangas nao paravam de conversar”

“Observo que algumas criangas ndo conseguem esautgue 0 outro
falava, enquanto o outro estava falando, algumaavesn com brinquedo
agredindo o colega, ndo ficavam atentas a aula. idfexno ténis, na
mochila, escondiam atras do armario...”.
“No ensaio de algumas mdusicas, as criancas ficamgitadas, algumas
ndo cantaram, mexeram com o colega, ja outras aeokhmgram o0 ensaio”.

Cora: “ (...) os meus alunos estdo assim mais twdog. Estou conseguindo
desenvolver melhor o trabalho com eles na sala wla.&u estou pensando aqui
como que eles lidam com o tempo escolar. Entateréo percebido assim, as vezes
eu faco uma atividade oral e depois eu vou fazetiedade escrita com eles, ai
acontece aquilo que nés falamos, da o horério dweie, ai eles comecaram a fazer
a atividade e tém que interromper. Ai n6s fomogeoceio. Nés retornamos, eles vao



continuando a atividade. Ai a gente percebe quaralis criancas ndo querem largar
a atividade. Eles estéo ali fazendo, sabem, estdoaentrados e eles estdo gostando,
entendeu? Entdo, eles ndo querem sair. Ai eu atedmo que puxar e falo: * Nés
precisamos ir'. Ai vamos. Ai, quando voltamos, ed&smam que é tdo engragadinho,
gue eles...

Clarice: “_Eles gostam”.
Cora: “_E, eles estfo se organizando ja de uma fogue eles voltam e retomam”.

Cecilia: “_Eles mesmos retomam a atividade”.

(.)

Cora: “_(...) quanto ao tempo das criangas, eu acho assim, esgméntacdo que
tem nas atividades agride muito o desejo, o tengarénca. As vezes ela queria
estar experimentando mais aquilo e de repente acadgora interrompeu.

Clarice: “_Mas ao mesmo tempo vocé estd percebemda coisa que, quando elas
retomam, elas retomam com prazer”.

Cora: “_Pois é. Eu estou achando muito interessaBteachei interessante assim que
aqueles que querem ficar as vezes sdo quase s@®pnesmos. Menina, se eu ndo
me policiar, eu quero puxar até a folha dele, perqufio quer soltar a folhinha de
atividade. Eles estédo gostando”.

A medida que vamos conhecendo as criancas, vamuseguindo lidar com a
temporalidade de cada uma, buscando experiencadaadia situacdes diferentes com elas. A
questéao da interrupcdo da atividade voltou a sereatada. A fragmentacdo das atividades,
que costuma ocorrer dividindo o tempo curriculaedeola, pode afetar a experiéncia com as
criangas.

Os excertos a seguir apresentaram momentos da rdéig criancas. Diante deles,
propus para as professoras conversarmos a regpestaemporalidades de criangcas no

cotidiano da escola. Varias foram as consideragagsslocentes.



“Na sala de video, assistimos o filme SoldadinhaCtiembo. As criancas
estavam comportadas, atentas ao filme”.

“As criancas gostavam de assistir filmes, ficavat@anéas, com os olho
fixos na tela”.

“[...] flme na sala de video [...] assistimos aton filme [...] as criancas
estavam dispersas, agitadas”.

“Chegamos a sala. As criancas ndo pegaram brinqaedo professora
propds verem livrinhos”.

“A aluna me perguntou: _Por que tem que ficar naoés o dia todo? E
por que as professoras trocam tanto”?

“No jogo de bingo com letras, 0 espac¢o da sala dia &ra organizado. A
professora trabalhava o alfabeto, as palavras, magens. As criancas de
concentravam e se divertiam”.
“Em roda, algumas criancas tocam instrumentos. Ma®, mesmo
momento, algumas meninas queriam desenhar”.
“Na sala de aula, a professora conta a histéria Menbonita do lago deg
fita. As criangas juntas, ao mesmo tempo, iam cwlaa historia. Elas
gostaram de ouvi-la”.

“Na aula, as criangas e a professora, todas, sediam, ao mesmo tempo
se divertiam com a brincadeira do mestre. Uma aréama frente fazig
gestos e as outras a imitavam”.
“A professora contou a histéria A estrelinha queucdo céu. Todas a$
criangas, naquele tempo, faziam perguntas sobrietaria”.

“A apresentacdo das criancas, no Centro Culturafri2edo Mascarenhas
na Il Mostra Estudantil de Arte foi 6tima. As cr@s se divertiram”.
“Jogos na sala de aula. Em trés mesas havia jogs.criancas se
agrupavam de acordo com o interesse pelo jogo. Apgims minutos, as
criancas quiseram desenhar, brincar com outros duiedos. Entdo, a
professora guardou os jogos. Deu folhas para queisegse desenhar”.
“No tempo da aula de capoeira, as criancas juntaslivertiam e gingavam
alegres. Quando precisava, o professor intervinha”.

172}

Clarice: “_E outra coisa que eu estava pensandespeito dessas falas aqui sobre o
tempo, a crianca é muito diferente do adulto. Ent@igsim, € muito dificil para a
gente, porque assim, para a gente responder iguabia colocou, é dificil de falar
do tempo da crianca, até mesmo porque, no papplafessora, a gente néo esta ali
o dia inteiro. Entdo, assim, vocé pode até falasims eu acho, realmente é um
achismo por dois motivos: primeiro, porque vocé Bda crianga e segundo, porque
vocé ndo estd ali o dia inteiro, deu onze e mesagwai embora, tem dia que vocé
fica ali duas horas, entdo tudo que a gente fala gue vocé acha mesmo. E outra
coisa, a plasticidade do cérebro da crianca € mdiferente, entdo a capacidade de
adaptar da crianca € muito maior do que a nossatd&nas vezes a gente fica
discutindo o tempo, é claro que a gente tem quer fago, nosso papel é esse mesmo,
até mesmo porque a gente quer dar uma educacaoaelade. Entdo, a gente tem
gue estar mesmo discutindo, repensando, modificandio o tempo para que haja
avancgos, mas, assim, a capacidade de adaptacadalteca € incrivel, € incrivel e ela
assim se desdobra, ela d4 um jeitinho de ficar i&lend& um jeito de ficar bem, ndo
da"?

Cora: “_Com certeza”.

Clarice: “_E ela consegue”.



(.)

Cecilia: “_Agora, em relacao ao tempo da criancdificil de falar em relacao a isso
de nado estar o tempo todo com eles, felizes a géntgie estdo, porque eles gostam
de estar na escola, né? A gente fica até tristequmo tempo deles é muito pequeno
na escola, ndo da tempo nem de formar um grupoAséin, entra num ano € no ano
seguinte j& esta saindo”.

(.)

Cecilia: “_Eu acho até assim, no meu caso, por gteymo nosso, a gente nao fica o
tempo integral na escola, entdo é até dificil auat tempo da crian¢a se a gente ndo
participa desse tempo todo com a crianga, porqu@cipalmente nds, que pegamos
o turno da manha”.

Clarice: “_E”.

Talvez a maior dificuldade encontrada pelas professem falar das temporalidades
de criangas é se colocar no lugar da criancae&tiredl respeito desse lugar, uma vez que estédo
na postura do adulto e da professora. Os excemosxeram multiplas maneiras de as
professoras e criangas se relacionarem com o tgmepmjtindo-lhes terem a experiéncia com
e no tempo. As professoras nédo ficavam em tempegrat na escola, mas como era a
experiéncia do tempo com as criancas no periodojeenpermaneciam com elas? Essa
experiéncia € possivel de ser narrada. Essa questéisa ser pensada tanto na escola em
tempo parcial, quanto na escola de educacéo enotenggral.

Cora apresentou alguns aspectos importantes quecenerreflexdes na Educacgao
Infantil.

Cora: “_(...) como que, de um ano para outro a aga amadurece, gente. Isso é
outra questdo que a gente precisa respeitar. Agsver gente trata a crianca...,
porque a diferenca do tempo cronoldgico dela asesata uma diferenca gritante,
meses”.

(.)

Cora: “ (...) E outra coisa que eu acho muito imgatte ali, que as vezes a gente
passa desapercebida ou deixa de ver, sdo criangasag vezes tém mais dificuldade
em interagir e ficam mais isoladas, nao participemto das atividades. Eu acho que
a gente tem que ter uma atencado muito especial pamaar o tempo, né"?

()



Cora: “_Eu acho assim, também, é a questdo da ggdacdo do professor nesse
sentido de estar intervindo e auxiliando a criangae tem mais dificuldade de
interacdo, sabe. Dificuldade, assim, de participag@s atividades mesmo, porque as
vezes aquela crianga demora mais a buscar e agyaati, a gente as vezes tem uma
crianca muito dispersa, né? Entdo, se o professar @stiver atento, participando,
estimulando e incentivando essa crianca, fica moitis para tras. Entdo, eu acho
assim, a crianga as vezes para que ela se orgamigegfessor € essencial, né, gente?
E as vezes a gente...”

Cora mencionou trés dimensdes do tempo: tempo dimdéde maturacdo do
organismo da crianca, no sentido de como ela sendelye e amadurece rapido;
temporalidades de criangas, pois cada criancaeerestilo proprio de interagir com a escola,
cabendo a professora e ao professor ficarem atgnto#o a isso; tempo da professora e do
professor em consonancia com o tempo da crianggu@oquando a professora e o professor
acompanham o desenvolvimento, a trajetdria, os m&vios da crianca, a experiéncia com o
tempo da escola é mais rica. As trés dimensdesndpa constituem o tempo de escola, que é
um tempo forte, marcante nos processos de sogabzade aprendizagens, de valores,
condutas que tensionam a razao e a emocao (CORREIR).

Pensando o tempo na/da Educacéao Infantil, as s colocaram:

Clarice: “_Mas, no lado profissional, olha qual é meu tempo? Eu falo assim:
‘ Acho que estou dando muito contetdo para os aluabeu paro, muito conteudo
entre aspas. Eu penso que uma Educagdo Infantijuddidade ndo é conteudo,
conteudo entre aspas, né'? Nao é ficar dando attabeé? Estou precisando até
mudar um pouco, porque a Secretaria esta cobrangoas criancas no segundo ano
ja estejam lendo. Entéo, eu acho que as escolas éstendo um movimento novo de
comecar a dar letra para as criancas desde os am®s, quatro anos, mas assim é
outra tese, varias outras teses. Mas eu fico assem que eu estou dando muita
coisa? Vou ficar mais no ladico, trabalhar maistérgas. De repente eu falo assim:
‘_Eu estou dando pouca coisa’. Ai eu acho que ehaeue dar mais coisas. Eu fico
nesse movimento de tempo de quantidade, estoufatintempo quantidade, vou dar
mais, amanha posso dar menos. Eu fico feliz mesmoa meu tempo quando eu
trabalho um livro e do livro vai nascendo coisag wascendo atividades, vai
nascendo ideias, vai nascendo musicas, ai eu aohoeqse é um tempo de muita
gualidade para mim e para os meus alunos, sé queeass esse tempo ndo conta
muito na escola”.

Cecilia: “_Entdo, eu acho que é justamente por alhlar dessa maneira, que eu
consigo perceber se eu consigo ocupar, preenchempo que € destinado as minhas
aulas”.

Cristiane: “_Até porque a escola vive muito em fimglo tempo cronoldgico, do
tempo do relégio. Entdo, como vocé falou, Clarieecé tem que estar marcando o
que trabalhou dentro de cinquenta minutos. Se pec&a de uma outra forma que é
trabalhar com um tempo mais livre, com um tempo ajgeanca esteja vivendo al



aguele tempo, ndo tem como quantificar esse teeptrabalhei isso dentro daquele

tempo. Entdo, a escola pode voltar o olhar paranagdes de tempo: esse tempo
cronolégico do reldgio e esse tempo subjetivo queadessor tem e que a crianca

também tem”.

Cecilia: “_Principalmente numa escola de Educacafaitil”.

Clarice: “_E esse tempo subjetivo que a gente &dndo, assim, para mim, tempo
subjetivo € um tempo de qualidade, € o tempo queaaca esta brincando, esta
cantando, ouvindo uma historia, esta envolvidat&anma rodinha com as criangas,
qguando vocé fala que vai contar uma historia, ddague a crianga se envolve. I1sso
nao tem preco, mas isso ndo tem preco, isso na@agrel, isso ndo tem hora, isso
nao conta, isso ndo conta, sabe™?

Nessa nossa conversa, o tempo quantitativo focioglado ao tempahronos ao
cumprimento da rotina e aos conteudos trabalhados &s criancas. J& a ludicidade, as
histérias, a roda de conversa com as criancas fardouladas a um tempo de qualidade, ao
tempo subjetivo, ao tempo da experiéncia, teaipo e kairés. Diante disso, que noc¢ao(bes)
de tempo conta(m) na escola? No entanto, ndo & dea trabalhar o tempo de forma

quantitativa, preenchendo o tempo das criancasatendades.

Especialmente a escola é o reino absoluto de kbrdwwas, dias, periodos,
semestres, anos escolares, todo é medido por khréngue resta para aién
na escola? Muito pouco, se alguma coisa. As criadeaem fornecer as
respostas oportunas (kair6s!) e necessérias paea Wida produtiva e
eficiente; é preciso aproveitar o tempo, otimizainformacédo, tornar as
estratégias mais eficientes. Assim, com a suaididé pervertida, o sistema
contemporaneo destréi a escola que ja ndo podepmessrvar a infantia na
infancia, a lembranca do outro esquecido, do qua pasistema é preciso
esquecer, nos que estdo mais proximo do nascim@&@dAN, 2010,
p.202-203).

4. O que dizer dos fios tramados na pesquisa?

Posso dizer que as discussbes em torno da inf@&msialvem questdes e nocdes
tedricas, suscitam tensdes politicas e trazem idesaf/para as praticas cotidianas. Este
trabalho buscou também refletir com o cotidian@ks¢cas praticas pedagdgicas e contribuir
com a aprendizagem, com a autonomia e desenvoltongas criancas na Educacao Infantil.
Com amor, respeito e solidariedade podemos tecer edncacdo mais humana, que saiba

lidar com as diferencas que nos constituem.



Saliento a importancia de nds, professoras, coamas a respeito de temporalidades
de criancas e termos sensibilidade com a forma @wemanca lida com o tempo na escola.
Assim, a crianca expressara sua temporalidadeagoessivel problematizar a organizacao do
tempo escolar, podendo, dessa forma, experienciraso praticas cotidianas no tempo

presente.

O presente é um presente vivo de que dependemsadmas o futuro: um

presente multiplo, um Unico tempo em que se cora@ntodos os tempos,
um presente indspito que se torna hdspede do dttempo € um passado
puro, que da passagem a outro presente: um pregsnteerda do passado
sua prOpria incompreensdo, seus préprios detallEadaxais, sua

instabilidade e sua permanéncia. O passado do qué&aeverbera, sempre,
no presente (SKLIAR, 2003, p. 64).

N&o temos apenas a possibilidade de experiend@ampochrénos mas também as
nocbes de tempaion e kairés Embora predomine na organizacdo da escola o tempo
chronos essas temporalidades coexistem no momento peesemtagora. Pensar a escola,
desse modo, possibilita outros olhares e senticesatidiano, podendo-se experienciar o
presente com toda a sua intensidade.

Instaurar unmtempoespacale encontro criador e transformador enriquecetioiano
escolar. Quem sabe um encontro entre uma criangaaeprofessora, ou entre uma crianga e
outra crianca, ou ainda entre uma professora e quofessora seja importante para que
possamos descobrir a escola no que ela ainda ndazéndo delatempoespacode
experiéncias, acontecimentos inesperados e imprelstempo também dEon e kairos e

nao somente dehrénos
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