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FAZ ESCURO MAS EU CANTO
Faz escuro mas eu canto,

porque a manha vai chegar.

Vem ver comigo, companheiro,

a cor do mundo mudar.

Vale a pena ndo dormir para esperar
a cor do mundo mudar.

Ja é madrugada,

vem o sol, quero alegria,

que é para esquecer o que eu sofria.
Quem sofre fica acordado
defendendo o coragéo.

Vamos juntos, multidao,

trabalhar pela alegria,

amanha é um novo dia.

(“Faz escuro, mas eu canto”. Thiago de Mello, 1966)

Introducéo

Discutir a emancipagdo humana, como um dos constituintes da Educacéo
Popular (EP), requer explicitar as idéias em torno do projeto de libertacdo humana, que
se inscreve na perspectiva do materialismo historico e dialético, sendo a liberdade uma
luta pela humanizacdo e hominizacdo e contra a coisificacdo. Investidas tedricas deste
porte se apresentam como necessarias, marcadamente na contemporaneidade (ou “pds-
modernidade”), que, como expressao filoséfica e estética do neoliberalismo, do culto ao
individualismo, da apologia pds-estruturalista, vém buscando desqualificar todas as
perspectivas coletivas, através do argumento do subjetivismo e as novas demandas
sociais, atingindo frontalmente os conceitos “classicos” , como o da emancipagdo, pela
opcao reformista como nova sintese historica.

O conceito deriva do latim emancipare, relacionando-se ao processo,
individual e coletivo, de considerar pessoas ou grupos independentes e representa o
processo histérico, ideologico, educativo e formativo de emancipar individuos, grupos

sociais e paises da tutela politica, econdmica, cultural ou ideoldgica (P1ZZI, 2005).



Emancipar-se sé é possivel, no contexto de sociedades democraticas, por
exigir um exercicio anterior de nogbes como liberdade, igualdade, autonomia e
desalienacdo, pois para exercer a emancipacdo, € necessario viver em sociedade,
usufruindo direitos civis, politicos e sociais, nos ambitos individual e coletivo, 0 que se
desdobra em questdes morais e éticas.

Para Kant (apud RODHEN, 2004), a atitude critica é o eixo definidor de
uma pessoa livre e emancipada, com posicOes independentes e exame critico apurado.
Os humanos precisariam alcancar a maioridade e a autonomia, processualmente, ja que
Kant atribuia este sentido ao esclarecimento, o que s6 poderia ocorrer em situacdo de
liberdade, propiciada pelo uso da razdo e no contexto iluminista.

Ainda assim, Kant ndo definiu o momento do lluminismo como o final
do caminho, reconhecendo que a exacerbacdo do uso da ciéncia e da razdo, poderiam
conduzir a ndo liberdade. A liberdade estaria conquistada, a medida que fossem
respeitadas as leis estabelecidas pela razéo, através do livre arbitrio humano, onde
liberdade e emancipacdo significariam agir em conformidade com a lei moral que nos
outorgamos a nés mesmos.

Liberdade, do latim libertas, tem correlacdes politicas, éticas e
filosoficas. Politicamente, relaciona-se ao exercicio da cidadania, leis e direitos. Do
ponto de vista ético, significa independéncia e autodeterminacdo. O ser humano discute
se € possivel ser livre, independente de determinacGes externas, ja& que ha
condicionamentos bioldgicos, psicoldgicos e sociais que extrapolam o viés individual.

Para 0s neoliberais, a liberdade também se limita aos vinculos
individuais, contudo, cada um seria responsavel para conseguir estas condi¢Bes de ser
livre. Ha os sentidos valorativo e moral, que também agregam definicdes e intences,
préximas ao que se consensuou como justica, ética e desenvolvimento individuais. Este
aspecto deriva do pensamento de Platdo, dos estoicistas, inscrevendo-se na tradigdo
cristd, pois se articula a ideia de liberdade vinculada a fé e moral, sendo a liberdade o
bem supremo.

E importante, ainda, articular a idéia de emancipacio e educagio com a
Revolugédo Francesa e o lluminismo, porque neste momento a educagéo adquiriu papel
social central, como mediadora dos processos sociais plurais e opostos, acentuando o
aspecto da ideologia.

Aproximacg6es com a Paidéia Grega



Jaeger (1989) destaca que, na Antiguidade Classica, a preocupacao
central dos gregos estava posta no ideario educativo e na politica, sendo, portanto:

digno de nota que o ideal de liberdade, que impera como nenhum outro
da época da Revolugdo Francesa para cd, nao desempenhe nenhum
papel importante no periodo classico do helenismo (...) E a dignidade,
em sentido politico e juridico, que fundamentalmente aspira a
democracia grega (p. 380).

Isto se explica porque ser livre era apenas o contrario de ser escravo, 0
sentido filosofico e politico que temos hoje, advém do moderno conceito de liberdade,
no seculo XIX. Assim, liberdade era “dadiva” dos livres, para comprar, exprimir idéias
e viver naquele contexto. A discussdo deste conceito em Socrates tem, porém, a
relevancia de por em debate a idéia de emancipacdo, mas limita-se ao interior humano
(a natureza humana). Pensar em emancipacdo na Grécia helenistica, nos remete ao viés
individual, deste dominio do humano sobre a sua natureza.

O conceito mais proximo a emancipacdo traduz-se em autonomia,
vinculada a independéncia da polis sobre os demais estados, sem o vinculo ético que
atribuimos hoje. Ser autdbnomo, para Socrates (apud JAEGER, 1989), significava a
independéncia do Homem em relagdo a parte animal da sua natureza.

Na “Republica” de Platdo, em sua alusao ao Estado ideal, ha referéncias
ao homem e seu valor interior e contradi¢Ges na relacdo com o Estado real. O homem
justo, que realiza seu sentido na Terra, ¢ um ser em contradi¢do com o “Estado dentro
dele proprio”. Ser liberto € conhecer a obra divina, o que fundamenta o ideério cristdo,
até os nossos dias. Os debates sobre a democracia e a Paidéia grega sdo entdo, 0s
legados para a humanidade, em suas lutas por emancipacao.

A distincdo ao ideario da Antiguidade Classica se pde na direcdo de sua
significacdo para a educacdo e para o sentido do humano na histdria, conforme assinala
Jaeger (1989):

0 inicio da historia grega surge como principio de uma valoragdo nova
do Homem, a qual ndo se afasta muito das idéias difundidas pelo
Cristianismo sobre o valor infinito de cada alma humana nem do ideal
de autonomia espiritual que desde o Renascimento se reclamou para
cada individuo. (...) O principio espiritual dos gregos ndo é o

individualismo, mas o “humanismo” (p. 7; 10).
Para os gregos, o homem pleno (livre) € o que recebe e usufrui a

formacéo educativa e esta idéia surge articulada a um projeto educativo, onde o espirito



humano abandona o adestramento e uma educagdo fincada na exterioridade, pela
reflexdo da esséncia educativa, o que é um dos elementos fundantes da Educacgdo

Popular.

A Emancipacéo como ldeario lluminista

Para o Iluminismo, crucial era a emancipacdo humana, dando o norte da
ideologia liberal, para a qual, a libertacdo dos individuos conduziria a emancipacdo da
sociedade em geral. Contudo, o Iluminismo ndo materializou sua ideologia,
desencadeando o que Rousseau’ definiu como limite entre uma idéia revolucionéria e
sua materializacdo (contradicdes).

As teses da Revolucdo Francesa foram relegadas para a maioria e se
tornaram privilégios da burguesia nascente (teor ideoldgico), apresentando problemas
em questbes como igualdade, individualidade e a hegemonia dos projetos das classes
sociais. A burguesia pos-revolucionaria objetivou privilegiar os interesses materiais e
politicos de sua classe, buscando ajustar os demais, aos vieses ideoldgicos da dicotomia
entre os que necessitavam da educacdo para se adequar e os demais, seus “idedlogos”.

As contribui¢bes de Rousseau também sdo demarcadas pelas condicGes
objetivas do século XVIII, quando a educacdo burguesa passa a ser controlada pelo
Estado e suas proposi¢Oes incorporam a tese de uma educacdo autbnoma e criativa,
como fundamento de seres humanos sociaveis e cidad&os.

Dai a educacdo ter um sentido crucial, junto com as saidas
individualistas, na disseminacdo de idéias e comportamentos que justificariam as
desigualdades, baseando-se no saber racional, na nocdo de autonomia e nas relacdes de

subordinacdo de classe, postos pelo capitalismo emergente, explicita Mészaros (2004):

A nova tendéncia intelectual surgiu em uma sociedade pos-
revoluciondria, na qual ndo mais havia espaco para a idéia da

! Rousseau (1712-1778) influenciou com seus escritos os teéricos do liberalismo e das revoluges do
século XVIII, através de suas teses sobre a liberdade, individualidade e bondade, inerentes ao humano.
Explicava a desigualdade pelo afastamento do ser humano de sua natureza (intima e exterior), propondo
um retorno a esta natureza, nestes termos: “... estareis perdidos se esquecerdes que os frutos sdo de todos
e que a terra ndo é de ninguém”. (apud MARCONDES, 1999).



emancipacdo humana universal - em qualquer sentido significativo do
termo-sobre a base de classe original do movimento iluminista (p. 464).

O Positivismo deu sustentacdo a este modelo educativo, ao justificar a
ordem capitalista e a acomodacédo pela via educativa, como forma de ndo desvelar a
dominacdo de uma classe sobre a outra (status quo), através do uso da razdo. Na
atualidade o problema se acentua, & medida que temos as roupagens neoliberais deste
discurso. Contrario ao ideal positivista, Hegel buscou explicar as contradicdes do
ideario iluminista (e sua promessa emancipatéria), com sua dialética histérica, que tinha
como &pice o Espirito Universal e assim, defendeu o Estado germénico, como o estagio
mais elevado da vida humana.

Portanto, a dialética historica encontrava-se “estatica”, contrariando as
possibilidades de emancipacdo humana, ja que a estas cabia serem instrumentos do
espirito do mundo. Neste aspecto, 0 pensamento marxista se confronta com o hegeliano,
ao afirmar que a emancipagdo era inconcebivel dentro da estrutura do “absoluto na
Terra” hegeliano. Para Marx, o proprio Estado representava a alienacdo dos individuos
sociais em relacdo ao poder mais abrangente de tomada de decisdes. (MESZAROS,
2004).

Sendo necessaria a emancipacdo, a critica da ideologia de cada época e
das organizacBes das sociedades democraticas, fincadas nos ideais de liberdade,

novamente esta reflexdo nos remete a Marx (apud MESZAROS, 2004):

A libertagdo, diz Marx, é um ato histérico, ndo um ato mental. (...). A
transformacdo, através da divisdo do trabalho, dos poderes (relagGes)
pessoas em poderes materiais ndo pode ser dissipada descartando-se da
mente a idéia que se tem dela, mas s6 pode ser abolida pelos individuos
guando novamente sujeitam estes poderes materiais a Si mesmos e
abolem a divisdo do trabalho. Isso ndo é possivel sem a comunidade.
Somente dentro da comunidade cada individuo possui 0s meios para
cultivar seus dons em todas as dire¢des; por isso, a liberdade pessoal s6
se torna possivel dentro da comunidade. (...) Na comunidade real, os
individuos obtém sua liberdade por meio de sua associacdo. (p. 488-
489, grifo nosso).

A tese dos interesses coletivos solaparem os individuais € rechacada, o
que torna os argumentos pos-estruturalistas obsoletos e infundados, ja que no marxismo,
autonomia individual e emancipagdo humana se complementam, demonstrando o0s
distanciamentos entre o pensamento liberal e 0 pensamento marxista: o viés de classe

social € um dos eixos estruturais do marxismo; a mao invisivel do Estado e suas



“mediacdes”, o argumento do liberalismo, para justificar as desigualdades. O

liberalismo trata de individuos abstratos; o marxismo, de sujeitos concretos.

A Sintese Marxista

Em Marx (2002), emancipacdo é um projeto que insere a libertacdo de
todos os homens, através do reconhecimento do reino da liberdade (afirmacdo como
sujeito e minimizacdo como objeto), aspectos em que corrobora Lukacs, ao inscrever a
insercdo critica, como marco dos homens em seu processo de transformacé&o.

O viés marxista gramsciano de emancipacao destaca grande importancia
a educacdo popular, baseada em principios humanistas e cientifico-técnicos, para
viabilizar a emancipacéo ideoldgico-cultural e econémico socio-politica.

Para Marx, emancipacdo difere da perspectiva liberal, para a qual
liberdade significa auséncia de coercdo e acdo individual. No marxismo, ser livre é ser
autodeterminado, com base no que também propuseram Spinoza, Rousseau, Kant e
Hegel. Ha, portanto, uma relacdo direta entre liberdade e emancipacdo, pois, para 0s
marxistas, a emancipacao se da quando véo sendo eliminados os obstaculos a liberdade,
pela associacao entre homens e mulheres.

As andlises de Marx sobre a liberdade pessoal esbarraram nos limites da
sociedade capitalista, fincada nas leis de mercado. Dai, apesar das liberdades individuais
terem sido alavancadas no liberalismo (a0 menos para a classe burguesa), as criticas dos
marxistas abordam os limites formais da democracia burguesa. Porém, as criticas
internas ao proprio pensamento marxista, conforme acentua Bottomore (1997),

acentuam que:

E um erro pensar que o desmascaramento da ideologia burguesa
implica denunciar as liberdades burguesas como ilusérias. Antes, é
preciso mostrar que, em certos casos (...) elas restringem ou mesmo
impedem o exercicio de outras liberdades mais valiosas, e que, em
outros ainda (...) sdo aplicadas de maneira excessivamente limitada (p.
124).

Engels (1980) situa a emancipacdo em relacdo direta com a

independéncia econdmica, com a participacdo de homens e mulheres no mundo do



trabalho em escala social. Emancipar-se, em primeira instancia, pensamos, passa pelo
referencial econémico, pelo gerenciamento da propria existéncia. Posteriormente, mas
estritamente relacionados e ndo hierarquicamente, teremos de considerar as
significagbes sociais: emancipacdo como plenitude da acéo politica, afetivo-emocional
e social. O processo emancipatorio constitui-se em uma totalidade de aspectos, dos
quais o trabalho produtivo social, afirmo, € prioritario em relacdo aos demais.

Engels e a maioria dos autores marxistas tratam a emancipacdo sempre
como um processo coletivo, de classe. Atualmente, os neomarxistas estdo incorporando
as determinagdes econémicas (sociais e de classe) as questdes de género e de etnia, bem
como a possibilidade de serem considerados 0s projetos e anseios pessoais, n&do
diluidos, mas articulados dialeticamente no processo de emancipacao coletiva, onde
necessidade e liberdade séo os po6los contraditorios mais problematicos.

Importantes, neste particular, s&o as contribuicbes de Souza Santos
(1994) acerca das utopias trazidas pelo marxismo, suas vinculagdes com a modernidade
e 0s possiveis caminhos na pds-modernidade. O marxismo, como apoio tedrico e como
projeto politico-social, se “desfez no ar?” Quais as possibilidades de analisarmos as
lutas por emancipacéo, com o eixo da luta de classes?

Ao contrario, precisamos compreender a efetividade dos referenciais
marxistas, dentro da contemporaneidade. Souza Santos (1994), reconhece a pertinéncia
de categorias como classes sociais/lutas de classes para a andlise da sociedade
capitalista. O autor, contudo, nos remete a reflexdo sobre as consideraveis mudancas
ocorridas na sociedade, que nem sempre acompanharam as analises do marxismo
classico. Para tanto, destaca a formacdo das classes médias e a opressdo a que estdo
submetidas, bem como a importancia que as questdes como raca, etnia, religido e sexo
vém adquirindo neste novo contexto.

Considerando a contemporaneidade como eixo de construcdo de novos
homens e mulheres em relagdes emancipatérias, Gramsci (1982) reforca o papel da
escola e das atividades dos intelectuais como formadores destes novos grupos de
pessoas no exercicio de suas fungdes proprias de seres também pensantes e, portanto,
intelectuais. Em que sentido este conceito se relaciona com a condicdo humana
emancipatéria? Esta relacdo se da a medida mesmo em que reflitamos sobre os homens
e mulheres, que a educagdo desta nova sociedade (emancipatdria) poderda promover,

pois a educacdo significa a luta contra os instintos ligados as funcdes bioldgicas



elementares, o dominio da natureza, buscando criar o homem “atual” a sua época.
(Gramsci, 1982).

A formacdo desta nova condi¢cdo humana emancipatoria deve estar na
base de uma educacao popular critica, comprometida com o tornar homens e mulheres
“atuais”a sua época, observando o processo de luta para essa transformagao e elevacao
do bioldgico ao natural. A emancipa¢do aparece como um dos nexos, demonstrando o
carater de desafio constante para a construcdo deste sentido. Por isto, ndo € possivel
resolvermos problemas deste tempo, com solucBes prontas de outros contextos,
afastando-nos do presentismo.

Expressa esta a concep¢do politica na idéia de construgdo de novos
homens e mulheres, rompendo com o individualismo e com as apologias reformistas,
propondo a condi¢cdo humana emancipatéria. Entendo a condicdo humana emancipatoria
nestes limites e neste ponto questiono em que medida a educacdo popular tem se
colocado como alternativa para uma participacdo critica, um novo fazer educativo,
dentro da idéia de forjar as condi¢cdes para o desenvolvimento e fortalecimento da
emancipacao humana.

Que EP serve a este projeto? Necessario se faz qualificar a educagéo
popular emancipatoria, entendendo a emancipa¢do como autodeterminacdo, que conduz
ao controle humano sobre a natureza, rompendo com o0 modo de producéo capitalista. A
perspectiva coletiva de emancipacao aponta para um projeto utopico, de modo analogo
ao que propuseram os tedrico-criticos, destacadamente na obra de Adorno (2000).

Mészaros (2004), em sua andlise sobre ideologia, autonomia e
emancipacdo, situa que a ideologia se constituiu como um limite para o projeto
emancipatorio das “massas enganadas”, na definigdo de Adorno. Exacerba-se a idéia da
ideologia, como falseamento da realidade e a autonomia, como caminho para a
emancipacao, sendo que tais conceitos estariam ficando restritos ao campo tedrico.

O conceito de ideologia surge na época moderna e tem seu apice na
filosofia marxista. A ideologia é entdo a forma de representacdo, no plano da
consciéncia, que serve para mascarar a realidade fundamental, que é de natureza
econémica. Lowy (1992) esclarece que para Marx, ideologia € um conceito pejorativo
(falsa ilusdo), pois trata da consciéncia deformada da realidade que se da pela ideologia
dominante.

Lénin (apud LOWY, 1992) ja define ideologia como qualquer concepgéo

de realidade social ou politica, vinculada aos interesses de certas classes sociais



(existiria uma ideologia burguesa e outra proletaria). Passa a significar entdo, qualquer
doutrina sobre a realidade social que tenha vinculo com uma posigéo de classe.

Ainda para Lowy® (1992), a ideologia pode ser definida como visdo
social de mundo (conjuntos estruturados de valores, representacdes, idéias e orientacdes
cognitivas). Estas visdes podem ser ideoldgicas, legitimando, justificando, defendendo e
mantendo a ordem social do mundo ou utopicas, cuja fungdo seria a critica, a negagéo e
a subversdo da ordem vigente, apontando para uma realidade ainda nao existente.

Articulada a conquista da autonomia e emancipacéo, deve estar a critica
da ideologia, pois que a ideia de uma falsa consciéncia (consciéncia social), deixa de
ressaltar o poder da ideologia, como anuncio do novo (reagcdo) ou como mascaramento

da realidade, o que ocupou por tempos 0s tedricos socialistas.

Contribuicdes da Teoria Critica

Adorno (2000) propds a difusdo da educacdo politica, como eixo do
projeto emancipatorio, acentuando que educacdo ndo seria esclarecimento da
consciéncia ou o Unico fator de emancipacdo, tendo em conta que esta também contribui
para acentuar a barbarie. O processo de desvelamento da realidade deve levar ao

entendimento de uma educacdo e sociedade em seu devir:

O ndcleo desta experiéncia reside na compreensao do presente como
historico e na recusa de um curso pré-tracado para a historia,
atribuindo-lhe um sentido emancipatério construido a partir da
elaboracdo de um passado, que parece fixado e determinado apenas
como garantia de sua continuidade, cujo curso precisa ser rompido em
suas condigdes sociais e objetivas. (p. 12-13).

Emancipar-se significa, para Adorno (2000) ter decisbes conscientes e

independentes, através de uma consciéncia verdadeira, sendo ainda um dos nexos de

2 «gs ideologias ndo sdo simplesmente uma ou outra idéia, uma mentira ou uma ilusdo, sdo um conjunto
muito mais vasto, organico, de valores, crencas, conviccfes, orientacBes cognitivas, de doutrinas, teorias
e representacbes (...). As ideologias correspondem aos interesses, posi¢des, aspiracfes, tensbes, das
diferentes classes sociais”. (p. 28-29).
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uma sociedade verdadeiramente democrética. Porém, na sociedade moderna, cada vez
mais emancipagdo se torna sindnimo de abstracdo, necessitando de inser¢do no
pensamento e na pratica educativas, pois é importante o enfrentamento da organizacao
do mundo e dos vieses ideologicos, que superam a educacao e limitam as possibilidades
emancipatorias.

Emancipacdo é conscientizagdo, racionalidade e ao mesmo tempo,
adaptacdo dos homens ao mundo, no sentido de ensejar orientacGes para que estes
homens e mulheres se situem no mundo. Neste aspecto, acentua a ambiglidade do
conceito de educagédo para a consciéncia e racionalidade. Uma educagdo emancipatdria
deve desenvolver principios individuais e sociais (adaptacdo e resisténcia), sendo
sugerido pelo autor que a educacdo deveria fortalecer a resisténcia mais que as
condicdes de adaptacdo dos humanos e humanas.

A educagdo informal teria importancia marcante no desenvolvimento de
condicBes sociais de igualdade, pois caberia a esta educacdo, ser um exercicio de

(13

preparagdo para a superagdo permanente da alienagdo: A Educagdo para a
experiéncia € idéntica a educacdo para a emancipacdo (...) pensar € 0 mesmo que fazer
experiéncias intelectuais” (ADORNO, p. 148; 151).

Destaca a relagdo entre anti-individualismo e atitude colaboracionista e
relaciona emancipacdo com as sociedades democraticas, considerando que uma
educacdo sem individuos é opressiva, repressiva. Dai problematizar sobre 0 modo como
se educa, inferindo que se procuramos cultivar individuos da mesma maneira a
cultivarmos plantas que regamos com agua, entdo isto tem algo de quimérico e de
ideoldgico.

Neste trecho, retoma Kant, para o qual o esclarecimento é a saida dos
homens de sua auto-inculpavel menoridade, onde democracia e formacdo de vontade
sdo inseparaveis. H& um viés individual da emancipacéo, tratado por Adorno (2000)
destacando a autonomia e a preservacdo das diferencas. O projeto emancipatério ja
denuncia que vivemos em uma sociedade ndo profundamente democratica, acentuando

que “a emancipagdo precisa ser acompanhada de uma certa firmeza do eu, da unidade

combinada do eu, tal como formada no modelo do individuo burgués (p. 180).

A emancipacdo é um vir-a-ser e esti articulada ou condicionada as
heteronomias da organizagédo da sociedade capitalista (contradigdes sociais), desviando

as pessoas de sua consciéncia. A educacdo para a emancipacdo deve ter como norte
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servir mais a contradicdo e a resisténcia, que a conformacéo e adaptacdo. As sociedades
mantém os homens ndo emancipados porque, mesmo no contexto de transformacdo, ha
resisténcias e um grande teor de repressao.

Uma das questdes fundamentais da modernidade foi apontar para a
maioridade kantiana, como sintese racional, que levaria 0s seres humanos ao
esclarecimento e que a educacdo (como acesso ao pensamento racional) significaria
emancipacdo. Esta mesma crenca na necessidade da educacdo para a emancipagdo
humana é corroborada por Rousseau e Comenius, nos séculos XVII e XVIII.

Os caminhos que o conhecimento cientifico e 0 uso da racionalidade
tomaram, demonstraram algumas das limitagcdes destas utopias. Os tedrico-criticos nao
deslegitimaram a razdo, mas seu veio instrumental, conforme destaquei em Adorno
(2000), quando este afirmara a autonomia e a emancipa¢do como nexos da educacao
critica, para confrontar a barbarie humana. Esta razdo critica tem como elementos
cruciais o estimulo a transformacdo do mundo e a emancipacdo humana, portanto, se
opoe as teses idealistas, ao imobilismo e as saidas individualistas, de corte “pos-

moderno”.

Educacdo e Emancipacdo em Paulo Freire

Na obra de Freire, pensar a emancipacdo é buscar o seu contraditorio: a
opressdo. Esta condicdo de opressdo tem o recorte de classe social, em suas obras
iniciais, pois seriam estes grupos os necessitados do sentido de liberdade, autonomia e
emancipacao, passiveis de conquista pela praxis revolucionaria destes sujeitos.

Porém, assim como percebo nos escritos de Kant, Rousseau, Hegel e
Marx, os aspectos individuais também concorrem para que uma nova sociedade
(emancipada) se construa. Freire (1980) acentua que os oprimidos vivem sob os ideais
humanos dos opressores, e por isto, a praxis da libertacdo € um dos exercicios para esta
superacéo.

O conceito de “homens novos” se aplica, pois hd que se superar os
modelos autoritarios (para alem de trocar de papeis com os opressores) e individualistas:

somente os oprimidos podem libertar os seus opressores, libertando-se
a si mesmos. (...) E, pois essencial que os oprimidos levem a termo um
combate que resolva a contradicdo em que estdo presos, e a contradi¢do
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nao serd resolvida sendo pela aparicdo de um “homem novo” e nem o
opressor nem o oprimido, mas um homem em fase de liberta¢do (p. 59).

As lutas por emancipacgdo perpassam a confianca nos humanos, a busca
pela superagdo da contradicdo oprimido/opressor e a constitui¢do de “homens novos”,
em relacOes de liberdade, igualdade e emancipacdo. Freire (1979) acentua a necessidade
de uma educacdo humanizante, circunscrita as sociedades e homens concretos,

superadora da alienacéo e potencializadora da mudanca e da libertagéo social:

Que cada vez mais cortasse as correntes que a faziam e fazem
permanecer como objeto de outras, que lhe sdo sujeitos. (...) A op¢éo,
por isso, seria de ser também, entre uma “educacdo para a
domesticacdo”, para a aliena¢do ¢ como educacdo para a liberdade.
“Educagdo” para o homem- objeto ou individuo para 0 homem sujeito

(p36).

Educacdo Popular e Emancipacao: Possibilidades e Contradi¢des na Conquista do
Reino da Liberdade

Seré possivel pensar em uma educacdo popular emancipatoria? Uma vez
superado o reino da necessidade, a partir do estabelecimento dos consensos sociais
minimos, postos pelo ideario da Modernidade, poderemos caminhar em dire¢do a
emancipacao e ao reino da liberdade?

Seremos algados ao reino concreto da liberdade, quando os meios de
producdo se tornarem propriedade social e os homens e mulheres dominarem a
natureza, assenhorando-se desta e de si préprios, o que traz vinculacdo direta ao projeto
emancipatorio. Conforme situou Engels (2005), a humanidade procederia ao salto do
reino da necessidade ao reino da liberdade, pelo conhecimento e dominio das
necessidades da natureza, contrariando o pensamento kantiano, para o qual ndo haveria
liberdade, enquanto estivéssemos submetidos a necessidade.

O materialismo historico e dialético serviu e serve como instrumento
tedrico-metodoldgico para a E P, porque tais estudos partiram de sistemas concretos,
cujo foco estd na tentativa de emancipacdo humana e na necessaria transformacéo do
mundo, o que me leva a refutar as teses de que este é o fim deste método, como

compreensdo, interpretacao e intervencao na realidade.
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E mais ainda: ha condigdes objetivas para a constru¢do de uma educacao
popular emancipatoria? Buscando esta possibilidade, buscarei delinear alguns modos
de apreensdo e analise do fenbmeno da E P, para visualizar meu entendimento do
conceito. Em sequéncia pretendo retomar as contribui¢Bes historico-conceituais, para
pontuar as contribuicdes para a E. P. emancipatoria e suas possibilidades, no quadro da
emancipagao humana.

EP aponta para o exercicio da cidadania, junto aos grupos populares.
Freire (1991) reforca esta tese, ao relacionar educacdo e organizacdo popular como
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principios basicos, intimamente ligados a pratica politica: “... Entendo a educagdo
popular como o esforco de mobilizacdo, organizacdo e capacitacdo das classes
populares; capacitagio cientifica e técnica” (p. 19).

E fundamental, portanto, qualificar a E. P. de que necessitam 0s
movimentos sociais, para potencializar seu projeto emancipatorio. “Adjetivar” a
Educacdo Popular é demarcar a diferenca desta, da educacdo das aristocracias,
reconhecer sua existéncia e o carater marcadamente compensatorio, buscando anunciar
novas perspectivas.

E neste cenario controverso que se torna crucial recuperar o sentido
amplo da educagédo, enquanto producdo social de homens e mulheres e o sentido
restrito, como escolarizacdo e letramento (NUNES, 1999). Estes elementos podem
qualificar a EP para a emancipacdo, reconhecendo que ndo cabe a educacao propagar a
emancipacao humana, mas potencializar espagos, praticas, experiéncias para 0 exercicio
das idéias emancipatdrias, que podem contribuir para a organizacdo dos grupos em sua
praxis revolucionaria. Assim as varias interlocucbes neste estudo, apontaram para a
constituicdo de sociedades democraticas - base da emancipacao.

Em que sentido a E P pode ser emancipatoria e contribuir para o
processo de hominizacdo, como préatica de resisténcia e emancipacao, diante do mundo

excludente e globalizado? Retomo Nunes (1999) para explicitar estas possibilidades:

A educacdo popular ndo pode aceitar a légica do mundo globalizado
(...) tem que continuar como um ndcleo sadio de resisténcia politica, de
ampliacdo da participacdo cultural, coletiva, de recuperacdo da fala
auténtica, relacdes de respeito, familiaridade e didlogo. (...) promover a
deciséo coletiva sem clientelismo e assistencialismo. Responsabilidade
no que decide, solidariedade orgéanica e afetiva, fraternidade,
consciéncia critica, palavra auténtica e coracao solidario (...) sdo estas
categorias que a E. P. precisa para que o nlcleo popular venha a ser um
dia 0 modelo hegemdnico (p. 7-8).
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Penso que a E.P. se tornard hegemonica se forem se construindo, no
ambito da sociedade, novas relacdes econémicas, sociais e culturais, que assumam estas
categorias como foco. Se esta ndo pode alterar concretamente a natureza de classe do
Estado, em que direcdo pode fomentar a emancipagdo humana e a aproximacao do reino
da liberdade? Cabe esperarmos a revolugdo ou a organizagdo popular e a educacgéo
critica podem alinhavar um projeto emancipatorio? Gramsci (1982) recomendava o
instruir, agitar e organizar, como eixos desta luta.

Como Nogueira (2004), entendo que pela E.P. pode-se intensificar ou
aprimorar a democratizagdo de procedimentos institucionais que pautam acOes de
cidadania, visando melhoria de condi¢Ges na vida publica cotidiana. As possibilidades
emancipatdrias podem surgir das interagdes pedagogicas, para além do conhecimento

transmitido.

Contribuicdes da Educacéo Popular para a Emancipacdo Humana

Diante destas provocac6es, busco concluir (provisoriamente), retomando
alguns eixos articuladores desta reflexdo, na direcdo da EP emancipatoria, que se
articula com os propositos do reino da liberdade, em Marx. Um destes aspectos se situa

na qualificacdo da E.P, que para Sales significa (1994):

descobrir e aumentar as capacidades que a gente tem e ndo sabe que
tem nas dimensdes afetivas, intelectuais e praticas. (...) Penso em E. P.
mais como uma perspectiva e uma proposta a ser vivenciada onde a
vida for nos colocando, do que como um tipo de atividade. E a
operacdo do sentir/pensar/agir em todos os momentos da vida (p. 117-
118).

Uma EP emancipatoria necessita estar fincada na constituicdo de novas
relagfes econdmicas, sociais e culturais, caminhando na direc¢do do reino da liberdade e
deste modo, alguns principios orientadores podem ser pontuados, a partir da
interlocugdo com os autores, num vies histérico-conceitual, tendo como fundamento o

trabalho com sujeitos concretos:
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e A EP pode contribuir efetivamente para a constituicdo de sociedades democraticas,
pois a emancipac¢do exige democracias: democracia de processos institucionais; novas
interacOes pedagdgicas, sdo espacos para a E P;

e O conhecimento e o dominio processual das necessidades da natureza;

e O materialismo historico e dialético ainda se apresenta como uma das possibilidades
vigorosas, no campo tedrico-metodolégico da E. P;

e A mobilizacdo, organizacdo e capacitacdo dos grupos populares, como um dos
pilares da construcdo de uma nova hegemonia (teses de Freire);

e Aarticulacdo com os movimentos sociais populares da América Latina e dos demais
paises, para criar redes de comunicagdo em E. P pelo mundo, pode contornar 0s vieses
atomizantes destas acdes;

e A valorizacdo do nucleo auténtico da EP precisa incorporar as dimensdes afetivas,
intelectuais e praticas (Sales, 1994);

e Conscientizacdo e Emancipacdo surgem como idedrio iluminista, sdo reforcados na
Teoria Critica (Adorno) e reinventados em Freire e prosseguem fundantes da EP;

e A recuperacdo da razdo critica, rechagando a razdo instrumental e buscando a
relacdo entre os diversos saberes, combatendo os dogmas, para superagédo da alienacéo;
e A supressdo da opressdo, sendo educacdo para a humanizagdo, onde os oprimidos
eduquem a si mesmos e aos opressores, nas lutas pela busca do reino da liberdade.

e A utopia emancipatoria € o norte e insere o desenvolvimento da autonomia, 0
desenvolvimento cultural, ético, estético, politico e pedagogico das pessoas.

A EP emancipatdria tem a vida, a existéncia concreta como norte e
compromisso e se relaciona ao conceito de autonomia, amadurecimento, plenitude
educacional, cultural, ética, estética, politica e pedagdgica das pessoas (NUNES, 2003).
Tem como horizonte as utopias que alimentam os projetos, nas dimens@es valorativas ja

abordadas, mas aqui aprofundadas por Melo Neto (2004):

Ser popular ¢ tentar alternativas. E estar realizando o possivel, mas que,
ao se realizar, abre, contraditoriamente, novas possibilidades de
utopias, cuja negacdo trata os elementos ja efetivados e tentativas de
novas realizacBes. (..) A utopia da democracia tem um valor
permanente e deve ser vivida sem qualquer entrave. Precisamente, nos
espacos da realizacdo e da ndo —realizacdo, estas sdo suas contradi¢des
e dificuldades maiores. Entretanto, ndo podem transformar -se em
agentes impeditivos da intransigente e radical busca por novas
concretizacOes de sonhos de liberdade e de felicidade” (p. 159).
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Entendo que esta trajetéria € um devir dialético, onde parece crucial
atentarmos para as ponderacbes de Mészaros (2004) sobre as perspectivas
emancipatérias das classes trabalhadoras no século XXI. Deste modo, ndo ha como
pensarmos o0 projeto socialista, em suas possibilidades historicas, sem ter como eixo o

poder da ideologia emancipadora:

Sem esta, as classes trabalhadoras dos paises capitalistas avancados ndo
serdo capazes de se tornar “conscientes de seus interesses”, muito
menos de “lutar por eles” - em solidariedade e espirito de efetiva
cooperacao com as classes trabalhadoras das “outras” partes do tinico
mundo real - até uma concluséo positiva. (p. 546).

Tais desafios projetam a necessidade desta EP latino-americana, fazendo
0 movimento consciente de se vincular a outros movimentos ao redor do mundo, como

forma de sonhar novos mundos e o ideal emancipatorio.
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