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Tu me abragas matizada, eu te solto chamalotada;
eu te abraco rede, tu me soltas feixe.

Michel Serres
Introducéo

Em 2000, por progressdo, passei do mestrado para o doutorado em
Educacdo Brasileira na Universidade Federal do Ceard — UFC. Minha tese, portanto,
constituiu-se como resultado de duas pesquisas: a primeira, em 1999, trata-se de uma
cartografia, pois acompanhei 0os movimentos vividos pelos jovens de rua e a segunda,
em 2001, uma pesquisa Sociopoetica foi realizada com os educadores sociais de rua —

profissionais que atuam junto aos jovens em Teresina, a cidade onde vivo.

As duas pesquisas sdo produtoras de sentido e co-extensivas. S8o séries
heterogéneas que nao se submetem a estagios evolutivos — uma melhor do que a outra
ou um continuun e nem mesmo a modelos a serem seguidos. Sdo multiplicidades —
itinerarios possiveis no conhecimento. Sdo experimentagdes que vivi — relacBes
poiéticas — com 0s inlmeros acontecimentos que sdo 0s corpos dos jovens e dos

educadores sociais de rua.

Neste artigo, entretanto, priorizo apresentar aspectos da segunda pesquisa
para ressaltar a importancia da Sociopoética, enquanto método produtor de
conhecimentos com o corpo todo e em grupo. Objetivo, portanto, apresentar,
brevemente, a pesquisa com 0s educadores de rua (co-pesquisadores) para enfatizar os

potenciais filos6ficos produzidos na vivéncia com a técnica Historias Bricoladas.
Os principios da Sociopoética e o seu diferencial

A Sociopoeética é uma abordagem de pesquisa ou aprendizagem que destaca,
simultaneamente, os seguintes principios: a importancia do corpo como fonte do
conhecimento; a importancia das culturas dominadas e de resisténcia, das categorias e
dos conceitos que elas produzem; o papel dos sujeitos pesquisados como co-

responsaveis pelos conhecimentos produzidos, co-pesquisadores; o papel da criatividade



de tipo artistico no aprender, no conhecer e no pesquisar; a importancia do sentido
espiritual, humano, das formas e dos contetidos no processo de construgcdo dos saberes.

Portanto, sdo principios, nada de dogmas. Destaco que o segundo principio
de valorizacéo das culturas dominadas e de resisténcia ndo trata de se fechar em culturas
separadas, tampouco em estabelecer oposi¢do frontal entre brancos e negros, indios e
ndo-indios, fémea e macho, infantil e adulto.... mas, sim, em valorizar o minusculo, o
esquecido, o silenciado, o suspeito, o invisivel, longe dos habituais critérios intelectuais
da racionalidade. Trata-se, portanto, de desorientarmos nosso intelecto, caotizarmos
nossa percepcao e categorizacdo do mundo e descobrirmos outros significados humanos
para os dados de pesquisa produzidos — tarefa descolonizadora e produtora de poténcia!
Segundo Gauthier (2003b), na pesquisa, podemos chamar de préatica pluricultural, uma
experimentacao da vida, que ndo tem nada a ver com o tempo historico, e sim com a
producdo de poténcias. Enfatizo, também, que a Sociopoética foi gerada na encruzilhada
em que se encontram a pedagogia do oprimido, a andlise institucional, a escuta mito-

poética e a educacéo simbolica’.

De Paulo Freire e da pedagogia do oprimido se herda a mola
impulsionadora de toda a criacdo de dados, que é o grupo-pesquisador — grupo onde
todos séo, conforme Gauthier (1999, p. 12), os participantes da pesquisa, tanto (sic) os
intelectuais confirmados pela academia, como as pessoas do povo, cidaddos no
pesquisar, co-pesquisadores, membros iguais em direitos e deveres do grupo-
pesquisador. No que diz respeito a esse referencial, sabe-se de Paulo Freire, (1987, p.
87), que 0 nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa viséo de mundo, ou tentar
impb-la a ele e sim de adotar uma postura de didlogo e de troca entre saberes
intelectuais e populares. Quanto a importancia dessa participacdo dos pesquisadores e
co-pesquisadores em pé de igualdade, poderiamos nos perguntar se a Sociopoética €

uma forma de pesquisa participante. Segundo Petit,

a Pesquisa Sociopoética apresenta semelhangas com a pesquisa participante
pela sua filiacdo a Pedagogia de Paulo Freire. No entanto, convém esclarecer
que a pesquisa Sociopoética difere da pesquisa participante (PP) porque: ndo
apresenta intencionalidade concientizadora; embora valorize as pesquisas
com os grupos e classes sociais considerados dominados, ndo pré-determina
seu publico-alvo em termos socio-econdmicos; ndo busca a resolucdo de

1 Ver esse encontro teérico detalhadamente em Jacques Gauthier. Sociopoética: encontro entre a arte,
ciéncia e democracia na pesquisa em ciéncias humanas e sociais enfermagem e educacdo. Rio de Janeiro:
Editora Escola Anna Nery/UFRJ, 1999, e em PETIT, Sandra. Sociopoética: potencializando a dimenséo
poiética na pesquisa. In MATOS, Kelma & VASCONCELOS, José Gerardo (orgs.) Registros de
Pesquisas na educacéo. Fortaleza: LCR — UFC, 2002.



problemas; nao procura realizar um diagnostico da realidade da populagao;
ndo esta centrada com a PP ‘...na andlise daquelas contradi¢des que mostram
com maior clareza os determinantes estruturais da realidade vivida e
enfrentada com objeto de estudo’ (Gajardo, 1984:16-17), os dados ndo sdo
hierarquizados em funcdo de sua dimensdo reveladora das referidas
contradi¢Bes. Vemos entdo que, apesar das convergéncias, a Sociopoética
ndo é uma modalidade de PP e sim uma outra leitura da Pedagogia de Paulo
Freire (PETIT, 2002, p. 35-36 ).

Assim, ao conhecer a Sociopoética, em 2000, o que mais me chamou
atencdo, neste método, foi o principio de pesquisar com o corpo todo e em grupo. Neste
modo de fazer pesquisa, 0 corpo pesquisador produz uma escuta sensivel, porque o
conhecimento é sobretudo partilhado, ndo se faz sozinho. Constitui um grupo-
pesquisador formado pelo facilitador (pesquisador oficial) e pelos co-pesquisadores,

nesse caso, foram 14 educadores de rua.

Desse modo, em grupo, tem-se a oportunidade de compartilhar saberes e
ndo saberes, pois 0s corpos pesquisadores produzem e ampliam conhecimentos de
forma livre e democrética, bem como produzem auto-analise de suas praticas, ao
perceber os pontos enrijecidos de seu corpo — a armadura que os protege do mundo, e
cria obstaculos no ato de conhecer e de criar o novo. Na vivéncia das oficinas de
producdo e andlise dos dados, e na contra-analise, 0s saberes sdo postos a prova ao
confrontarmos linhas de pensamento e dissolvermos nossas proprias certezas ao

percebermos nossas “costas’.

Nesse sentido, meu desejo ao utilizar a Sociopoética foi conseguir manter o
proposito de ndo falar em nome, e nem no lugar dos outros e, nesse sentido, propiciar o
aflorar das davidas e questdes dos préprios educadores. Pretendi experienciar, atraves

das oficinas, 0 gozo de ser bando. E como vivem os bandos?

Os bandos vivem os piores perigos, reformar os juizes, tribunais, escolas,
familias e conjugalidades, mas o que ha de bom em um bando, em principio,
é que cada um cuida do seu prdprio negocio encontrando a0 mesmo tempo 0s
outros; cada um tira seu proveito, e que um devir se delineia, um bloco, que
jando ¢ de ninguém mas esta ‘entre’ todo mundo (DELEUZE & PARNET,
1998, p. 17).

E ¢ porque se esta ‘entre’ todo mundo que acredito que ¢ em grupo, ao
acaso, que se encontra uma idéia, porque o que se aprende e se conhece acontece a
partir de maltiplos e diversos dominios. E a partir da relagio com o exterior — o de fora
— que podemos respirar ar fresco. E preciso fazer o multiplo, diz Deleuze. Nesse caso, 0
gue mais conta ndo € apenas o trabalho em grupo, mas o fato estranho de trabalhar

‘entre’ as pessoas de um grupo. E deixar de ser (nico autor e, ao contrario disso,



proliferar encontros entre pessoas, diferentes, tanto de um lado quanto de outro. Enfim,
é multiplicar os lados da viséo, audicdo, tato, paladar e razdo. Em grupo, misturado, eu
Ihe abraco, eis a dobra, um movimento é realizado. Conforme Serres (2001, p. 22),
redesenham-se as linhas de forca, as curvas de nivel, declives, vales. As redes mudam
de trama. Quando um amarelo cai sobre o azul, vira um verde. Enfim, o que resulta
desse movimento €é: ndo sou mais eu, nem vocé..., € outra coisa, outra relacdo — mestica,

um devir, uma

multiplicidade heterogénea pois assim como Alice no pais das maravilhas,
pode-se mudar de devir “segundo as "horas’ do mundo” (...), de forma ndo
determinada. Posso por exemplo ser mulher e viver um devir masculino,
pertencer as classes populares e viver um devir aristocratico, sem que isso
signifique que eu seja nem parega um homem ou aristocrata, sdo apenas
fluxos contraditérios e imprevisiveis que convivem em mim, sem definigdo
temporal. O devir é entdo uma linha de fuga, algo que escapa a categorizacdo
socialmente produzida (PETIT, 2002, p. 37).

Misturados, nos, pesquisadores, transmudamos sociopoeticamente em
corpos que se ampliam a medida que usam o corpo inteiro. Como orienta Gauthier
(19994, p. 21), o importante é multiplicar os angulos de visdo, de escuta-fala sensivel,
importante é pesquisar sem cessar 0 que esta invisivel por falta de proliferacdo do
olhar-tocar-cheirar-degustar, do intuir, do se emocionar, do raciocinar. O importante é
que corpos pesquisadores, quando misturados, denunciam e produzem um chédo de
possibilidades e de vida no conhecimento, pois se trata conforme Gauthier (1999b, p.
19), de relampagos, nds, encontros, cruzamentos entre linhas muito diferentes, e ndo de

contetdos substanciais, independentemente do tempo e do espaco.
As Historias Bricoladas: os conceitos filosoficos

Na pesquisa com o0s educadores de rua foram realizadas 10 oficinas com
duracgéo de 4 horas, sendo que 5 foram para producéo de dados?® e as demais para anélise
dos mesmos pelos co-pesquisadores. Nas oficinas, utilizei dimensdes da arte com o
intuito de causar estranhamento em torno do tema gerador escolhido pelo grupo: O
desejo na convivéncia do grupo. Estranhar o tema? Sim, através da experimentacdo

nas vivéncias, com técnicas® que suscitam as dimensdes do corpo todo, os co-

2 Na concep¢do da sociopoética, os dados que surgem dessa experiéncia ndo sdo ‘“coletados”, como se
estivessem nos esperando numa cesta, e sim produzidos pelas condicGes de realizacdo da pesquisa, nas
quais a interferéncia do pesquisador e suas técnicas sdo uma implicacdo inegavel. Dai, qualificamos
essas oficinas como sendo de producéo e analise dos dados (PETIT, 2002, p.42-43).

% As técnicas de producdo de dados sdo dispositivos que se caracterizam por um (ou uns) lugar (es), um
(ou uns) tempo(s), ritmos, pessoas, objetos, dinheiro, tarefas, que permitem ‘objetivar’, isto é, tornar
visivel 0 que era escondido na vida ordinaria. (...) Tornam-se visiveis e analisaveis rede de desejos e



pesquisadores fizeram livres associacbes com o tema, produzindo conceitos
heterogéneos, polifénicos, polissémicos, metaforicos e, mesmo inusitados. Para
Gauthier (2003b), essa producdo sdo conceitos desterritorializados que entram em
dialogo com os conceitos dos filésofos profissionais, bem como, confetos (conceitos +
afetos) inusitados e contextualizados no afeto e na razdo. O objetivo é mostrar que toda

pessoa possui uma veia filoséfica, sendo capaz de criar conceitos, de filosofar.

Utilizei 4 técnicas de producdo de dados: A invencdo do corpo coletivo do
educador de rua; Histdérias Bricoladas; Lugares Geomiticos e Co-pesquisadores:
reporteres por um dia. Como ja falei, nos centraremos nas Histérias Bricoladas pela
poténcia na producdo de conceitos filoséficos. Esta técnica foi criada como tentativa de

fazer uma ligacéo entre esta pesquisa e a primeira, com 0s jovens de rua.

Entdo, como idealizei esta técnica? Ela foi inspirada seguindo a idéia que
aparece em Lapassade (1998, p. 126) de bricolagem — a regra desse jogo € sempre a de
ajeitar com recursos secundarios (...) um conjunto de ferramentas e de materiais
heterdclitos. O procedimento era que 0s co-pesquisadores misturassem suas historias de
vida, produzidas na primeira técnica — A inven¢do do corpo coletivo do educador de
rua, com a historia mitica Tempo Rei e 0s dancarinos mascarados, adaptada de um
acontecimento vivenciado com os jovens de rua e registrado por mim em diario de

campo no dia 24/agosto/1999.

As oficinas Sociopoéticas iniciam-se com um relaxamento, pois 0s

membros do grupo-pesquisador devem conseguir abaixar o seu nivel de
controle consciente, a fim de que se exprimam os saberes submersos, 0s
ventos raros, as lavas congeladas pela histéria coletiva e individual
(GAUTHIER, 1999b, p. 39).

Além disso, deve-se ressaltar a importancia do ritual como forma de buscar
uma rotina nova dentro do novo que sdo as oficinas. Com isso 0 que se quer é a
propagacao das diferencas. Como poetisa Manoel de Barros (Colecéo poesia falada):
Repetir, repetir — até ficar diferente. Repetir € um dom de estilo.

E que um meio existe efetivamente através de uma repeticio periodica, mas
esta ndo tem outro efeito sendo produzir uma diferenga pela qual ela passa a
um outro meio. E a diferenca que é ritmica, e ndo a repeticdo, que, no entanto
aproduz (...) (DELEUZE & GUATTARI, 1997, p. 120).

poderes nas quais todos estdo imersos, bem mais amplas do que o que é mostrado pela instituicao.
(GAUTHIER, 1999a).



Desse modo, iniciei a oficina com 0s corpos dos co-pesquisadores
deitados sobre mantas e fiz o relaxamento. Em seguida, cada um foi convidado a
expressar, com uma palavra, o desejo que sentiu com a historia que ouviu. Algumas
palavras foram: felicidade, magia, liberdade, alegria, partilha, amizade, prazer,

companheirismo, a¢do e cumplicidade.

Depois, cada educador recebeu copias de transcrigdo de sua historia de
vida e da historia mitica para que, com plasticidade, misturassem as histdrias e
produzissem outra. Em uma espécie de bricolagem, juntassem o que parecia in-juntavel.
Muitas foram as producgdes subjetivas. Cada um fez um painel com colagens, desenhos,
frases e, em plenéaria, puderam expor a criagao de suas Historias Bricoladas. Gravamos

as historias.

Iniciei as analises das Historias Bricoladas pela producdo plastica — os
painéis — evitando referir-me, no primeiro momento, aos registros escritos de suas
explicitaces. Como nos ensina Petit (2002, p.46), o objetivo é descobrir, mediante
leitura intuitiva o que os proprios desenhos (...) nos comunicam. Como fiz uma leitura
intuitiva? Uma percepc¢ao clara, direta, imediata e espontanea dos painéis, que estavam
todos espalhados pelo chéo, procurando sentir 0 que causavam em mim, N0 meu corpo.

Ou seja, uma leitura dos dados em intensidade. Algo que passa ou ndo passa.

Desta analise plastica, destaco a producdo dos conceitos de desejos
maternais e desejos transgressores. Os desejos maternais sdo os multiplos desejos de
cuidar do grupo. Cuidar da familia, dos filhos, das criangas, dos doentes e dos velhos.
Cuidar do corpo, alimenta-lo com coisas nutritivas e desejo de guardar meméria. O
cuidar, que se aproxima, também, do sacrificio das madonas com seus filhos, pois as
imagens trazem muitas maes: mae com filho, avés em familia, Maria com Cristo, retrato

de méde com seu filho.

Os desejos transgressores se apresentam nas imagens das mulheres que
brincam de roda em volta do padre, do grupo de criancas que brinca de fazer
comidinhas na cozinha ou, ainda, a crianca que se mela ao comer. E bom brincar, se
sujar, botar a mao na massa sem medo do que 0s outros véo dizer, como as criangas que
vao a lixeira em busca do que precisam. S&o, portanto, 0s desejos transgressores que
abrem caminhos, mesmo labirinticos, a fim de construir novos desejos que escapam as
poténcias hierarquizantes, convivios instituintes que falam através dos varios desejos de

participacao que os tornam capazes de se misturar.



Para a contra-analise, produzi um pequeno texto analitico que levei para
0S co-pesquisadores, pois este € 0 momento em que O grupo pode contrapor seu
pensamento com o pensamento do facilitador, de modo que este possa retificar,
complementar e complexificar suas percepces iniciais, quanto as linhas de pensamento
do grupo. Neste caso, 0s co-pesquisadores confirmaram os conceitos produzidos e

acrescentaram reflexdes sobre os desejos maternais e 0s desejos transgressores.

Para os desejos maternais houve uma discussdo entre 0s co-pesquisadores
sobre os efeitos do vinculo entre o educador e o educando. Algumas educadoras
salientaram que esses desejos maternais existem, porque a maioria € mulher e 0 menino
se apega (...) e chama a educadora de mée e, a0 mesmo tempo, a gente se apega, e
vem esse sentimento (...) de proteger, de cuidar, de querer ajudar (..) até mesmo
substituir aquela mae gque espanca, que maltrata, e a gente quer que aquele menino veja
em nos protecdo. Entdo, esse desejo, as vezes é do menino e as vezes € do educador.
Segundo um co-pesquisador, a Secretaria Municipal da Crianca e do Adolescente —
SEMCAD identifica esse desejo de “criar vinculos” com paternalismo, com “passar a
mao na cabe¢a do menino”. Mas nés nunca fomos educadores de passar a mao na
cabeca do menino. Um outro educador problematiza: Mas esses desejos se opdem

mesmo ao paternalismo sugerido pela instituicdo? Ninguém responde.

Quanto aos desejos transgressores, 0S Cco-pesquisadores associaram a
vontade de desconstruir as hierarquias. Nesse sentido disseram: Acho que a gente tem
vontade de fazer o mesmo que esses meninos fazem, mas por causa das normas nédo
temos coragem de quebra-las. Entdo, freqlientemente sentimos vontade de ser como

aquele menino. Além disso,

muitas vezes, 0 que a SEMCAD chama de transgressdo do menino, para nos
educadores, é sd a vontade de chamar atencéo (...) a SEMCAD coloca isso
como uma coisa fechada, mas o menino faz uma coisa, que a nosso ver, ndo é
transgressao, mas ela cobra demais desse menino (...) Além do mais, se
atribui acBes ao menino, que ele ndo fez, e, ainda por cima, muitas vezes so
porque o menino foi encaminhado pela educacdo de rua, ja era taxado de
menino de rua. Ai, qualquer coisinha que ele fazia j& se cortava 0 menino
sem nenhuma conversa, sem nada. Transgredia-se a lei e jogava-se a culpa no
menino.

Para finalizar, concluem:

Entretanto, era necessario esperar o tempo dele, pois uma pessoa que passa a
vida inteira nas ruas, se drogando, se prostituindo, chega num local desse,
tinha que tem um tempo para a adaptacdo... Entdo, estd faltando muita
preparacao das pessoas que vao trabalhar com este publico.



Quanto as transcri¢des das Histdrias Bricoladas, eu fiz as anélises
classificatéria (oposi¢des, dicotomias, alternativas e escolhas) e transversal (uma néo-
analise que destaca as ligacOes, as ambigiidades e convergéncias) das historias, e
percebi as linhas polissémicas que perpassam o pensamento do grupo em torno do tema
gerador. Os co-pesquisadores brincaram de filosofar e criaram conceitos e confetos do
que seja um educador, do que seja uma crianga de rua, do que seja forca, felicidade e

contato corporal.

O confeto educador picolé é um conceito permeado de afeto que diz
respeito a0 momento em que o educador se sente tdo a vontade com 0 jovem, na rua,
que chega a se derreter e se misturar com ele como se fosse um picolé. Outro conceito
criado, complementar ao educador picolé, é o de educador brincante que consegue se

envolver e se contagiar com o jovem de rua, através da brincadeira, la na praca.

O conceito de educador luz no final do tunel diz respeito ao educador que
se considera a luz, a esperanga, a alegria de todos, um caminho e um futuro a ser
seguido, pois tem a solucdo para os desejos na convivéncia do grupo. Esse conceito €
complementar ao conceito de menino de rua esperanca - luz no final do tunel — que
faz deles seres humanos que acreditam em nos educadores e que acreditam, ainda, na
vida. Nos dois conceitos, a esperanca € o educador — aquele que pode resolver os
problemas dos meninos. Estes conceitos se opdem aos conceitos de educador ao léu -
aquele que sente prazer ao se ver ao léu, em movimento, ou seja, que ndo consegue ficar
parado, vive 0 presente e 0s acontecimentos, no momento em que estes acontecem, e
que por isso pede que o chamem de Brisa ao sabor dos ventos da noite — e de
educador-picolé e brincante — aquele que consegue ter um corpo leve, brincante e

capaz de se misturar com 0s meninos com o0s quais trabalha.

Outro conceito é o de felicidade, que acontece na partilha e é complementar
as idéias de contato corporal, onde tudo se resume no togue, no pegar, no agarrar, no
abragar, no tapa, no chute, no dividir as coisas com o outro, e é realizado com prazer por
estar com o picolé e em contato com o colega, enfim, corpos misturados, grudados um
no outro. Essas sentengas convergem para um dos conceitos de jovens de rua, pois para
0S co-pesquisadores estes possuem a alegria, a cumplicidade, a acdo e o prazer em
esfregar o picolé um no outro, e de sentirem seus corpos melados. Todos esses conceitos
divergem de outro conceito de contato corporal, em que 0s encontros entre 0S

educadores e 0s outros, sdo incorpéreos, no sentido de distantes do toque, dos prazeres e



da sensualidade, pois o abragar diz respeito a descobrir nossa existéncia na
simplicidade da lua, das estrelas, do picolé, da arvore, de uma rosa e de uma flor.

Os co-pesquisadores criaram outro conceito, o de jovem de rua com
liberdade restrita. Nessa idéia 0s corpos juvenis precisam de mascaras para se soltar e
fugir de sua realidade, de sua vida cheia de loucuras, de sua liberdade de brincar e de
fazer o que tém vontade. Além disso, tudo isso s pode acontecer a noite, porque
durante o dia eles sdo discriminados pela sociedade. Este conceito se opde a outra idéia
de jovem de rua que tem liberdade de procurar até mesmo no lixo o que vai satisfazé-
lo, ndo importa se é lixo ou o que for, assim como o conceito Sonho de Crianca que
envolve a liberdade, a alegria, sem se preocupar com o0s pais, sem se policiar — criancas
que conhecem as regras e as quebram, ao contrario de um outro conceito de criancga de

rua que ri e chora inocentemente.

Criancas e jovens quebrarem as regras, € possivel, porque eles possuem a
forca determinagcdo — conceito criado para dizer do momento potente em que, ao
ocorrer algo, o primeiro jovem vai, e 0s outros vdo também, assim como quando um
enfrenta o desafio, os outros perdem o medo e vao junto. Essa forca converge para o
confeto educador-picolé, que ao se contagiar com a brincadeira, na praga, mergulha na
descontracdo do mundo juvenil. Esse &, inclusive, 0 momento em que ele se realiza no
seu trabalho. Toda essa liberdade, essa alegria, essa cumplicidade e essa energia
divergem do conceito de forca médo amarrada com linha — poténcia que esta presa e
que precisa da forca empurrao — qualquer coisa que 0s ajude a se soltarem e os fagam

escapar e criar uma linha de fuga.

Na contra-andalise, para os conceitos produzidos nos relatos das Historias

Bricoladas, os co-pesquisadores trouxeram as seguintes reflexdes:

Buscando refletir ainda sobre os desejos maternais, produzido no texto
anterior, e, a0 mesmo tempo, ligando ao conceito de educador luz no final
do tunel, penso que de uma certa maneira esses conceitos refletem a idéia de
instituicdo controladora — aquela que ndo vé a poténcia do menino ou que
ndo vé que ele pode ser ou ter desejos de um modo grande. Acho que o
educador luz no final do tdnel acaba concentrando os desejos na gente, e 0s
outros acabam nos vendo como instituicdo, como a esperanga. NGs acabamos
por resolver e decidir pelos meninos, e acabamos por acelerar 0 seu processo
de institucionalizacdo. A Semcad diz que somos protetores, mas acaba,
também, por tomar decisdes pela familia e pelo menino. Educador luz no
final do tanel — idéia missionaria — que se aproxima da Secretaria ao usar de
autoritarismos, e ao neutralizar a autonomia dos outros. Assim, em vez da
autonomia do menino, a gente cria é a dependéncia.

Outro co-pesquisador argumenta:
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Eu vejo assim: quando a gente trabalhava no tempo do menino, se passava
para ele aquela responsabilidade de mudanca. O educador trabalhava o tempo
do menino mas na perspectiva dele perceber 0 momento em que precisava
mudar. E ele que faz e ndo nds... nés ndo vamos fazer por ele. A gente dava
apenas indicativos para que ele decidisse. Mas houve modificacdo. Hoje, a
gente ndo trabalha mais o tempo do menino, o desejo do menino, mas, sim, 0
da instituicdo, que, nesse caso, tem que ser do jeito deles: identificar e
encaminhar logo. Hoje, nds somos o educador encaminhador.

Andlise filoséfica® e consideragdes gerais sobre os achados das andlises

Na producéo de dados, os co-pesquisadores criaram conceitos e confetos em
relagcdo aos seus desejos na convivéncia do grupo. Estes conceitos foram produzidos nos
intersticios dos encontros, nas oficinas, onde estavamos todos implicados e misturados.
E foi a partir dessa condicdo mestica, apos a andlise das técnicas, especialmente das
Histérias Bricoladas e dos conceitos e confetos produzidos, que cheguei a algumas
linhas do pensamento do grupo. Estas linhas apresentam os seus desejos em dimensoes,
na convivéncia. Na primeira dimensdo, os desejos se ddo na convivéncia entre 0s
educadores e 0s jovens, e na segunda, entre eles e as entidades que trabalham com as
criancas e o0s jovens, especialmente, a SEMCAD - Secretaria da qual fazem parte.
Todas as dimens@es destas linhas de pensamento sdo perpassadas pela problematica da
prética pedagdgica. Cada uma dessas dimensdes sdo cria¢cdes do grupo, cada uma ressoa
na outra, emitindo ondas, provocando movimentos desterritorializantes. Enfim, todas
constituem o pensamento do grupo, em sua multiplicidade, no momento das oficinas.

Como diz Guattari e Rolnik (1996, p. 218-221), sS&o campos possiveis e co-existem.

Na convivéncia entre os educadores e 0s jovens, 0s desejos sdo potentes,
alegres, pois um pacto é estabelecido entre eles, um devir-picolé que os torna um corpo
habil para se derreter (imaginem em uma cidade como Teresina, que sempre € muito
quente!) e se misturar com os jovens de rua, de forma descontraida e brincante pelas
pracas e ruas da cidade. Um devir-picolé que se forma, se desenvolve e se transforma
por contagio e, nesse caso, as hierarquias se diluem formando um conjunto complexo,
em que educador e jovem se dissolvem, pois as regras sé0 momentaneamente ignoradas
(DELEUZE & GUATTARI, 1997, p.25). Séo desejos de abundancia na convivéncia —
um composito — a criacdo de melodias independentes que co-existem nessa interagcdo
com os corpos das criangas e dos jovens com o0s quais convivem. Nesta dimensdo, os

educadores usam 0s desejos mais sensiveis para movimentar seu corpo e torna-lo agil

* A andlise filosofica faz referéncia as teorias escolhidas pelo facilitador, segundo suas inclinagdes, pois
na Sociopoética temos a liberdade de escolher nossas proprias abordagens. Isto é, desde que ndo se
sobreponham aos conceitos e confetos criados pelos co-pesquisadores.
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para trabalhar com as criangas e os jovens. E uma dimensdo politica, porque, aqui, a

regéncia fica sob a batuta da incluséo, daquilo que se insinua entre — no devir.

A culminancia desses desejos encontra-se no conceito de educador ao léu,
pois seu corpo consegue brincar, correr atras de seus sonhos e ndo ficar parado,
estagnado. E um corpo que consegue estar “aqui e acola”, em “um lugar e em outro
lugar”. Um corpo educador de rua que se garante, pois estd em sintonia com o trabalho.
Na convivéncia com 0s jovens, que € puro movimento, os educadores nao conseguem
ficar parados, e vivem 0s acontecimentos no momento mesmo em que estdo sendo,
acontecendo. Este desejo na convivéncia do grupo é tdo intenso que o educador de rua,
em determinado momento, deseja tornar-se 0s proprios jovens, ja que estes conseguem
viver e quebrar as normas policialescas da cidade-conceito (CERTEAU, 1994); e o0s
educadores ndo possuem coragem suficiente para quebrd-las. A este desejo 0s
educadores chamam de transgressor, pois estd associado a vontade dos co-
pesquisadores de desconstruirem as hierarquias.

Enfim, conceitos inusitados e permeados de afeto. Devir-picolé, que advém
do confeto educador-picolé, e € co-extensivo aos conceitos de educador brincante e
ao léu. Afetos que ndo sdo sentimentos pessoais, tampouco suas caracteristicas. S&o a
efetuacdo de uma poténcia de matilha, que subleva e faz vacilar o eu-educador. Eles
sdo, portanto, o instante da diluicdo das hierarquias, do desterritorio, da mistura, do ndo
centro — 0 momento potente em que o educador sai do seu eu e se langa ao encontro
com os jovens de rua. E a dimensdo desejante em que o educador deixa de ser
domesticado, arrisca-se e se permite ser matilha, bando — multiplicidade em fuséo — que
se forma, se desenvolve e se transforma por proliferacdo. Na convivéncia, esses desejos
ndo se confundem com as sociedades familiares ou estatais, pois sdo uma
experimentacdo, devires imperceptiveis, moleculares, que escapam a essas organizagoes
presas — poténcias hierarquizantes. Portanto, esses desejos criam linhas de fuga e sdo
efeitos das forcas determinacdo e empurrao — poténcias que ajudam os educadores a
se soltarem da forga mé&o amarrada com linha, e a furarem o cano — fazer vazar, fluir

e produzir outras conexdes e outros desejos na convivéncia do grupo.

Na convivéncia dos educadores com as entidades que trabalham com os
jovens de rua, os desejos sdo retraidos e o corpo do educador fica contraido, é
0 momento em que ndés estamos diante dos nossos desejos frente a
instituicdo, o nosso corpo fica (...) com vontade de mostrar os desejos mas
ndo se movimenta, ndo vai em frente.
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Os educadores foram minados, capturados em seus desejos, por instituigdes
de controle e de seqiiestro, que endurecem linhas e territérios... que formulam uma “fala
unica”, homogeneizante, capturando a polifonia que habita as multiplicidades do grupo.
Os educadores — maquinas desejantes — produzem um organismo, e nessa producéo
sofrem por estarem organizados assim, por ndo terem outra organiza¢do ou organizagéo
alguma. Tornaram-se, portanto, um organismo organizado: previsivel, ordeiro e de facil

manipulacdo?

Diante dos aspectos problematizados pelo grupo, o Curinga, inquieto,
reflete e fala sobre a questdo dos desejos maternais que, para ele, convergem para o
conceito de educador luz no final do tanel:

eu acho, que de uma certa maneira, essas idéias de desejos maternais e de
educador luz no final do tanel, ser a esperanca e a solugdo para 0s
problemas dos meninos, acabam por nos trazer a problematica da instituicdo
controladora, aquela que ndo vé a poténcia do menino, do que ele pode ser,
ou mesmo de possuir um desejo de um modo grande. Acho que quando a
gente concentra tudo na gente e achamos que a mudanca esta na gente, isso
aproxima nossas praticas as da Semcad, pois usamos de autoritarismos ao
tentar neutralizar a autonomia dos outros. Em vez de trabalhar com o jovem,
nos acabamos resolvendo por ele e acabamos por acelerar o processo de
institucionalizagdo dele. Entdo, ele se pergunta: Mas esses desejos se opdem
mesmo ao paternalismo sugerido pela instituicdo? E um desejo oposto?

Essa problematica mostra exatamente a institucionalizacdo do papel do
educador de rua, e a perpetuacdo do proprio projeto que passa a ser a solucdo para 0s

problemas dos meninos na rua. Inclusive, constatam:

Quando a gente chega na educacéo de rua, nds temos a impressao de que n6s
vamos resolver o problema do menino. (...) Eu acho que nés, ainda hoje,
temos isso: achar que temos a saida. Nosso trabalho, as vezes, é claro, é
escuro, porque o educador diz: “eu vou resolver a situagdo. Eu sei que posso
fazer isso, como se fosse um poder”.

Um poder que, em alguns momentos, em vez de criar a autonomia cria a dependéncia e
a institucionalizacdo dessas criangas e jovens, ao tempo em que fragiliza a poténcia do
educador que acaba por se sentir culpado e incapaz, quando ndo consegue resolver os
problemas com os quais se depara nas ruas. Enfim, conforme Deleuze e Guattari (1976,
p. 23-24), um registro marca esse corpo e este sente dores, massacrado pela solidéo do

povoamento e pelas sensacOes de culpa e de perseguicao.

Nietzsche em Assim falou Zaratustra, (1999), alertava os homens para as
mentiras do Estado. E que, ao anunciar aos homens que Deus morreu, ou seja, que todo
tipo de regulacdo, culpa e ressentimento foi destituido, quis mostrar que hé

possibilidades de se transvalorar todos os valores. Ou entdo, ao contrario, mostrar que
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sO é possivel crer num Deus que soubesse dangar, num Deus vivo — condigdo para que o
homem possa viver, brincar e, principalmente, apaixonar-se pela vida. Como nos chama
atencdo Vasconcelos (2001, p.10), ndo se pode, nesse caso, poupar o Estado. E que o
Estado ndo proporciona, aos seus membros, o menor sinal de que a vida humana possa,
significativamente, mudar, ou que, no caso, 0S jovens possam viver a sua maioridade
sem a sua tutela. Impedem, inclusive, que os filhos dos trabalhadores — nomeados de
jovens de rua, gangues etc — expressem suas proprias convicgoes. Nao ha um possivel,
uma tentativa de compartilhar com o outro, num movimento de deriva ou de
desterritorializacéo, relagdes singulares que fujam aos canones da lei, do contrato e da
instituicao.

Enfim, os corpos dos educadores de rua sdo minados, controlados,
monitorados, regulados, modelados, mas, gritam e esperneiam, criam também
potencialidades, maquinas de guerra — fronts diversos e estratégicos — resisténcias de
um devir-picolé que abre-se para o exterior, efetuando-se como exercicio politico de
conexdes inventivas entre eles e 0s jovens e entre eles e a propria SEMCAD. Um devir
minoritario, virtualmente capaz de torna-los potentes para emitir algo de sua poténcia
criadora e de sua capacidade de instituir outras formas de sociabilidade com a vida e,

especialmente, com os jovens, com 0s quais trabalham e convivem.

Assim, percebo que, nestas dimensdes da convivéncia do grupo, apresento
um grupo critico e auto-critico, pois capaz de mostrar-se envolvido com seu trabalho a
ponto de misturar-se com 0s jovens de rua, mas, também, um grupo que evidencia sua
face autoritaria ao perceber que suas praticas podem concentrar tudo em si, inclusive as
mudancas na vida do jovem, a ponto de ndo ver a poténcia do menino, ou mesmo que
ele possa ter um desejo grande. Ou seja, as oficinas Sociopoéticas possibilitaram ao
grupo descobrir os problemas que de forma inconsciente os atingiam, e a favorecer
novas maneiras de problematizar os seus desejos na convivéncia ao perceber a sua

propria capacidade criativa.

A contra-analise, para mim, foi um dos momentos mais potentes e criativos
porque fez com que o grupo ampliasse os sentidos produzidos ao transversalizar os
conceitos: um conceito foi cruzado, tomado, assimilado, retrabalhado, recriado ao ser
remetido a outro conceito, como por exemplo, ao cruzar o conceito de desejos
maternais com o de educador luz no final do tanel. Além disso, esse cruzamento fez

0 grupo criar um novo conceito, o de educador encaminhador — aquele que é resultado
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da ligacdo dos conceitos anteriores. Ou seja, 0 grupo realimentou os conceitos numa
encruzilhada de problemas que se proliferaram na contra-anélise, num processo de
heterogénese e de afinicdo de conceitos que atraiu e criou outros significados,
mostrando-me que a producdo do conhecimento é infinita, inacabada e aberta, pois
nunca acaba de atrair significados heterogéneos para uma palavra ou expressao dada
(GAUTHIER, 200343, p. 3).

Desse modo, penso que a Sociopoética € um metodo e uma pratica filosofica

que:

1. descobre os problemas que inconscientemente mobilizam os grupos
sociais;

2. favorece a criagdo de novos problemas ou de novas maneiras de
problematizar a vida;

3. favorece a criacdo de confetos, contextualizados no afeto e na razéo, na
sensualidade e na intuicdo, na gestualidade e na imaginacdo do grupo-
pesquisador;

4. favorece a criacdo de conceitos desterritorializados, que entram em
didlogo com os conceitos dos fil6sofos profissionais (GAUTHIER,
2003b).

Penso, também, que a Sociopoética € um método valido para garantir a
democracia e a autonomia dos co-pesquisadores como produtores de um pensamento
capaz de expressar suas proprias convicgoes, e intervir na excessiva busca de certezas
ao construir as suas pontes para o futuro, sem medo das incertezas. Assim, cada um dos
co-pesquisadores, ndo-filésofo, pode tornar-se filésofo, pode correr riscos, pois como
diz o manifesto poético:

Se queres te salvar, arrisca tua pele, ndo hesites, aqui, agora a entrega-la a
tempestade variavel. Uma aurora boreal brilha na noite, inconstante. Propaga-
se como esses letreiros luminosos que ndo param de piscar, acesos ou
apagados, em clardes ou eclipses, passa ou ndo passa, mas em outro lugar,
flui, irisado. Ndo mudaras se ndo te entregares a essas circunstancias nem a
esses desvios. Sobretudo, ndo conhecerés. (SERRES, 2001, p. 23).

E nisso que eu acredito!
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