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Contexto e processo de producio desta reflexio.

As autoras e o autor deste trabalho sdo professores de Programa de Pos -Graduagao
em Educacdo de uma universidade publica. Por diferentes caminhos e em contextos
distintos, vém, mesmo antes do encontro nesse Programa, realizando estudos, partindo da
compreensao de processos educativos como inerentes a e decorrentes de praticas sociais.
Tais estudos tém sido realizados com o objetivo de compreender como e para que as
pessoas se educam ao longo da vida, em situagdes ndo escolarizadas, assim como o de
apreender a influéncia desses processos nas aprendizagens escolares.

Cabe destacar que, nesse Programa, trabalhos sobre praticas sociais € processos
educativos, no sentido anteriormente apontado, precedem ao encontro das autoras e autor
deste trabalho. Em 1990, ao ser elaborado o projeto pedagdgico do doutorado de uma das
areas de concentragdo, criou-se a disciplina co-relata a este tema. Nesta disciplina, os entdo
professores e estudantes partiam do entendimento de que eu me construo enquanto pessoa
no convivio com outras pessoas; e, cada um ao fazé-lo, contribui para a construcdo de “um”
nés em que todos estdo implicados. A partir desta compreensao, colocavam-se as seguintes
questdes: Como as pessoas se educam? Onde? Em que relagdes? Além da escola, em que
outras praticas sociais nos educamos? De que maneira processos educativos integrantes
destas praticas sociais podem contribuir para aqueles que ocorrem na escola?

A partir das compreensdes advindas da inser¢do em praticas sociais, estudantes,
juntamente com docentes responsaveis pela disciplina, identificavam, criavam e aplicavam
procedimentos de pesquisa que permitissem apreender posturas, atitudes e valores que
nessas praticas eram construidos, aceitos, valorizados, ensinados. A partir dos resultados
das investigagdes, buscava-se contribuir para processos educativos em escolas de diferentes

niveis de ensino, uma vez que os procedimentos para aprender que empregamos no dia-a-



dia fora do ambiente escolar sdo a referéncia de que nos valemos para nos apropriar de tudo
que a escola se propde a nos ensinar.

As categorias tedricas que nos eram disponiveis, nao nos apresentavam
satisfatoriamente a positividade e complexidade dos processos de ensino e de aprendizagem
que ocorriam nas praticas sociais. Categorias tais como: educagdo ndo-escolar, educacao-
ndo formal, educacdo informal, tomavam como referéncia uma outra educagdo (escolar,
formal), e a sua negacdo. Mesmo que teoricamente aprofundadas, essas categorias que
partiam da negacdo ndo davam conta de examinar as praticas sociais, como tal, em suas
especificidades. Da mesma forma, tratar tais processos genericamente como praticas
educativas, nos anunciava que ha praticas que sdao educativas e outras que nao o sdao. No
entanto, as investigacdes que vinhamos realizando, até entdo, nos permitiam colocar em
nosso horizonte um pressuposto de que em todas as praticas sociais ha processos
educativos, portanto, todas as praticas (e aqui falamos de praticas humanas, como requer o
campo da Educagdo, dentro das Ciéncias Humanas) sao educativas. Como se vera a seguir,
na explanagdo tedrica tanto de “praticas sociais” quanto de ‘“‘processos educativos”,
buscamos com nossas pesquisas examinar a consisténcia de se propor tais categorias no
campo da Educacdo.

Em um dos trabalhos realizados, uma das estudantes, examinando os processos de

producdo de conhecimentos, trouxe o seguinte entendimento:

Os conhecimentos sdo construidos em praticas sociais, das quais participamos, quando se
integram as criticas que deles fazemos, orientam nossas ag¢des, formando-nos. Esta formagao
decorre de uma praxis que vamos construindo em colaboragdo com aqueles com quem
vivemos. As praticas sociais se produzem no intercimbio que as pessoas estabelecem entre
si ao significar o mundo que as cerca e ao intervir nele. ..., é participando de praticas sociais
que as pessoas se abrem para o mundo (COTA 2000, p.211).

Atualmente, a disciplina ¢ oferecida ndo s6 ao doutorado, mas também ao mestrado.
Principios que a orientam tém-se estendido na formulagdo e desenvolvimento de disciplinas
de cursos de graduacao, como por exemplo, nos cursos de Pedagogia e Enfermagem.

Os resultados dos estudos realizados no quadro da disciplina da pds-graduacao
levaram alguns docentes e estudantes, em 1997, a reunirem-se, em conjunto com
pesquisadores de outras instituigdes, em grupo de pesquisa, credenciado junto ao CNPq,
que tem esse mesmo objeto de estudo. As questdes fundamentais da disciplina se

mantiveram ¢ outras foram incluidas, como: de que forma, nas praticas sociais mais



variadas, as pessoas ajudam a construir a sociedade na qual se encontram, trabalhando para
superar ou manter as iniqiidades sociais, as desigualdades étnico-raciais? Tinham como
proposito realizar trabalho que abrangesse diferentes pontos de vista e realidades, assim
como construir conceitos centrais, tais como de praticas sociais e de processos educativos,
na perspectiva de experiéncias e reflexdes sobre educacdo produzidas na e a partir da
América Latina.

A medida que se aprofundava na tematica, foi-se tecendo uma linha de estudos que
compartilhava de principios comuns a outros grupos de pesquisa desse Programa de Pos-
Graduagdo. Em vista disso, ao rediscutirem-se as linhas de pesquisa do Programa de Pos
Graduagao em Educacdo, em 2005, decidiram se reunir em torno de uma linha de pesquisa
comum, onde, seus integrantes esforcam-se para se educar, a fim de desenvolver pesquisas
inseridas no contexto da América Latina. Mais do que isso, se esforcam para propiciar a
formacdo de pesquisadoras e pesquisadores cujos trabalhos venham a permitir intervengdes
em processos educativos, situados em nosso continente.

Os estudos e trabalhos, no quadro da linha de pesquisa, se realizam no intercdmbio e
colaboragdo entre professor, professoras, estudantes, em diferentes tempos e espacgos.
Constituem-se, deste modo, numa comunidade de trabalho, em que vao, os pesquisadoras e
pesquisadores mais experientes e os iniciantes, formando-se enquanto mulheres ¢ homens,
cidadas e cidaddos que ocupam parte de sua vida, pesquisando no campo da educacao.

Nosso entendimento ¢ o de que uma comunidade cientifica de trabalho, se

constitui em torno de objetivos comuns que ultrapassam a ordem pessoal, se situam e se
enraizam em compromisso com constru¢do de uma sociedade justa que garanta iguais
direitos e tratamento diverso para diferentes condigdes, circunstancias (SILVA e ARAUJO-
OLIVERA, 2004, p.2).

Nossa comunidade de trabalho, assim concebida e constituida, entende que para chegar a
compreensao de praticas sociais ¢ dos processos educativos delas decorrentes, na realidade
brasileira, ¢ fundamental situd-los cultural, historica e politicamente no nosso continente, a
América Latina. Inspirados no pensamento de Paulo Freire e de outros, partimos das
experiéncias dos povos da América Latina de sobreviverem a espoliacao material e cultural
que o colonialismo desde o século XVI, hoje sob a forma de globalizacado, tenta impingir.

lanni (1993) destaca a existéncia de muitas perspectivas de construcdo de conhecimento e

de entendimento do que seja a América Latina, bem como alerta para a ressonancia de



semelhangas e convergéncias entre as diferentes nacdes que a compdem, para além das
diversidades nacionais e de linguagem.

A compreensao de si mesmo, a percepc¢ao dos outros, na América Latina, requer olhar para
a diversidade situando contextos e espagos. Produzir conhecimentos na perspectiva da
América Latina exige nos libertarmos de referéncias dogmaticas, construidas a partir de
experiéncias alheias a nossos valores e culturas. A sobrevivéncia de nossas culturas, modos
de ser e viver, evidenciam nossa humanidade, contrariamente ao que apregoaram e
apregoam os colonizadores que nos “inventaram’ sem alma, inteligéncia, valores.

Dussel (s/d) e Fiori (1986) juntamente com outros pensadores latino-americanos, nos
ensinam que conhecimentos que nos valorizem tém de partir de nossa experiéncia de ser
tomados como pessoas inferiores, de resisténcia a tentativas reiteradas de destrui¢do de
nossa integridade. E importante que mostremos que aqueles a quem se tentou convencer

que nao eram humanos, o sdo, ou melhor nunca deixaram de sé-lo, em toda sua intensidade.

Praticas sociais.

E importante salientar que ao longo do desenvolvimento das vérias turmas da disciplina
referida, dos estudos dos Grupos de Pesquisa, em aulas e reunides de estudo da Linha de
Pesquisa, bem como nas pesquisas realizadas, as pesquisadoras e os pesquisadores, vém
formulando compreensdes, que hoje assim se configuram.

Praticas sociais decorrem de e geram interagdes entre os individuos e entre eles e os
ambientes, natural, social, cultural em que vivem. Desenvolvem-se no interior de grupos,
de institui¢cdes, com o proposito de produzir bens, transmitir valores, significados, ensinar a
viver € a controlar o viver, enfim, manter a sobrevivéncia material e simbolica das
sociedades humanas.

As praticas sociais tanto podem enraizar como desenraizar ou levar a criar novas raizes. O
enraizamento parte e busca manter vivas as tradi¢gdes, entendidas como as referéncias
primeiras que sustentam visdes de mundo e permitem que sejam refeitas, sem abandonar
sua origem (BORNHEIM, 1978). O desenraizamento, como ensinam Simone Weil (1979) e
também Stuart Hall (2003), partindo de diferentes contextos, pontos de vista e em datas
distintas, expropria seres humanos, transformando jeitos de viver e de ser, impde papéis

sociais adversos, recompode identidades.



A experiéncia do trafico e da escravidao dos africanos para as Américas durante quatro
séculos esta entre as mais dolorosas praticas sociais que provocaram desenraizamento,
exigiram a criacdo de novas raizes, o que s6 foi possivel gracas aos valores de refugio
oriundos das tradi¢des primeiras (MEMMI, 1977).

Voltando ao significado de praticas sociais que adotamos, cabe salientar que elas se
constroem em relacdes que se estabelecem entre pessoas, pessoas € comunidades nas quais
se inserem, pessoas € grupos, grupos entre si, grupos e sociedade mais ampla, num contexto
historico de nagdo e, notadamente em nossos dias, de relacdes entre nagdes, com objetivos
como:

- repassar conhecimentos, valores, tradi¢des, posi¢des e posturas diante da vida;

- suprir necessidades de sobrevivéncia, de manutengdo material e simbdlica de pessoas,
grupo ou comunidade;

- buscar o reconhecimento dessas necessidades pela sociedade;

- controlar, expandir a participagdo politica de pessoas, de grupos, de comunidades em
decisodes da sociedade mais ampla;

- propor e/ou executar transformagdes na estrutura social, nas formas de racionalidade, de
pensar e de agir ou articular-se para manté-las;

- garantir direitos sociais, culturais, econdmicos, politicos, civis;

- corrigir distor¢des e injustigas sociais;

- buscar reconhecimento, respeito, valorizacdo das culturas e da participacdo cidada de
grupos sociais, étnico-raciais marginalizados pela sociedade;

- pensar, refletir, discutir e executar agdes.

Renovados estudos e debates de seus resultados poderdo apontar outros objetivos presentes
em praticas sociais que venhamos a investigar.

Praticas sociais podem se constituir em agdes de grupos e comunidades que visam a
transformacao de realidades que identificam como injustas, discriminatdrias, opressivas.
Podem também se direcionar a manutencao de iniqliidades, a renovagdo de critérios para
dividir as pessoas em “mais” e em “menos” humanas, com mais € menos poder, muitas
vezes sob aparéncia de generosidade que encobre o desejo de subjugar, negar a humanidade

de cada pessoa, conforme alerta Freire, na Pedagogia do Oprimido (1987):



Os opressores, falsamente generosos, t€m necessidade, para que sua
“generosidade” continue tendo oportunidade de realizar-se, da permanéncia da
injustica. A “ordem” social injusta é a fonte geradora, permanente, desta
“generosidade” que se nutre da morte, do desalento e da miséria. (p.31)

As praticas sociais se estendem em espago/tempo construido por aqueles que delas
participam seja compulsoriamente, seja por escolha politica ou de outra natureza. Sua
duracdo — permanéncia, desaparecimento, transformagdo - depende dos atores que as
constroem, desenvolvem, mantém, ou suprimem; bem como dos objetivos que com elas se
quer atingir e do momento historico. Os atores sdao participantes das relagdes sociais,
étnico-raciais, econdmicas, culturais, politicas e histdricas, o que permite que se apropriem
dos valores e comportamentos de seu tempo e lugar, lutando pela sua existéncia. Nao sao,
portanto, essas pessoas, meros receptaculos das situagdes que ocorrem na sociedade na qual
vivem.

As praticas sociais nos encaminham para a criacdo de nossas identidades. Estdo
presentes em toda a historia da humanidade, inseridas em culturas e se concretizam em
relagdes que estruturam as organizacgdes das sociedades. Permitem, elas, que os individuos,
a coletividade se construam. Delas, participam, por escolha ou nao, pessoas de diferentes
géneros, crengas, culturas, ragas/etnias, necessidades especiais, escolaridades, classes
sociais, faixas etarias e orientagdes sexuais. Participam pessoas com diferentes percepgoes
e conhecimentos, em diferentes processos de trabalho e lazer, em diferentes espacos,
escolares e ndo escolares. Nelas, as pessoas expdem, com espontaneidade ou restri¢des,
modos de ser, pensar, agir, perceber experiéncias produzidas na vida, no estudo de
problemas e dificuldades, com o propdsito de entendé-los e resolvé-los.

Assim sendo, estamos diante de muitos tipos de relagdes sociais, multiplas redes
relacionais, redes de construcdo de conhecimento, redes afetivas (MCLENNAN, 1995).
Estas redes conectam a pluralidade que compde as culturas nacionais, isto €, as herancas de
valores, de conhecimentos manifestados, como diz Bosi (1992), num conjunto de modos de
ser, viver, pensar e falar de diferentes grupos sociais e étnico-raciais. Nestas relacdes de
convivio amistoso, tenso, acolhedor, excludente, as pessoas se educam na sua humanidade,
para a cidadania negada, conquistada, assumida.

A integragdo e participacdo em praticas sociais com o objetivo de pesquisar e

compreender os processos educativos que sdao ali desencadeados, conformados,



consolidados, promovem a formagdo das pesquisadoras e dos pesquisadores e dos
participantes da pesquisa enquanto sujeitos que pesquisam juntos e neste ato humanizam-se

e firmam-se cidadas e cidadaos.

Processos educativos.

Nas praticas sociais promove-se formagdo para a vida na sociedade, por meio dos
processos educativos que desencadeiam, assim tem sido em todas as sociedades, ao longo
da historia humana. Silva (1987), ao investigar a educagdo e identidade dos negros
trabalhadores rurais do Limoeiro (RS), hoje reconhecido como quilombo', refere-se ao ato
de se educar e de construir a identidade propria como resultante de processos educativos

quce SC sucedem no

seio de uma cultura, no tempo, no espaco e também na dimensdo da liberdade
assumida. (...) no convivio, uns se colocam com a disposi¢do de por outros a par
da sua comunidade, de lhes dar referéncias para que se estabelecam de maneira
propria, mas ndo individual, no mundo, compreendendo-o com sua comunidade,
através da agdo conjunta que nela assumem (p.62-63).

Nesta comunidade, pelo trabalho para a sobrevivéncia e pela vida de trabalhos,
mulheres, homens, criangas, jovens, adultos e velhos vao construindo juntos um jeito de
viver, tramado em opgdes, posturas presentes em todos os ambitos de sua participagdo,
entre eles, a escola, que, na experiéncia daquelas pessoas ¢ uma expressao cultural de
negros (SILVA, 1987).

Como se V€, as pessoas se formam em todas as experiéncias de que participam em
diferentes contextos ao longo da vida. Em grupos sociais desqualificados, por vezes ha o
senso comum de que em suas praticas nada se aprende ou que se aprende apenas
habilidades e wvalores tidos como negativos. Buscando compreender os processos
educativos junto a praticas sociais marginalizadas, Oliveira, Moreno e Pereira (2001),
Oliveira et al (2005), Ferreira (2006) e Sousa (2007) voltaram suas investigagdes para a

pratica social da prostituicdo. Essas pesquisas permitiram identificar e situar processos

' Quando a pesquisa foi realizada o Limoeiro era uma comunidade de trabalhadores rurais descendentes de
escravizados de uma localidade do distrito de Bacupari no municipio de Palmares do Sul (RS). Em 2005, foi
reconhecido pelo INCRA como remanescente de quilombo, comunidade de negros formada ainda durante o
periodo colonial brasileiro. Para este reconhecimento, os resultados da citada pesquisa serviram para
testemunhar a historia da comunidade e a condi¢do de quilombo.



educativos presentes no trabalho sexual, no qual as trabalhadoras do sexo, ao se
relacionarem entre si e com as demais pessoas — entre outras, clientes, gerentes, segurangas,
taxistas - com quem interagem, produzem, reproduzem e fazem circular saberes. Na pratica
social da prostituicdo, aprendem-se algumas habilidades como aprender a olhar, ouvir,
conversar e ter humildade, que sdo empregadas pelas mulheres com intencao de ampliar a
compreensdao da realidade, seja na noite ou em outras esferas de sua vida, como nos
relacionamentos afetivos e no convivio com amigos e familiares (SOUSA, 2007).

Em outra pesquisa com grupo desqualificado socialmente, tido como ‘“carente”, o
foco foi a pratica social lazer entre criangas e jovens em bairro de classes populares
(GONCALVES JUNIOR E SANTOS, 2006). Nela, os pesquisadores encontraram
processos educativos desencadeados por relagdes entre jovens e criangas, meninos e
meninas. Processos que se manifestaram na atengdo dos mais velhos para com os mais
novos durante os jogos, as brincadeiras e o lanche; tensos didlogos, o que ndo significava
desentendimento duradouro, ao contrario, possibilitavam negocia¢ao de solugdes. Tanto os
educadores/pesquisadores como as criangas € jovens educaram-se, ensinando e aprendendo
jogos e brincadeiras. No conviver de uns com os outros foram levados ao respeito as
peculiaridades de género, idade, raga/etnia, condicdo social, escolaridade, cultura.
Educaram-se em reciprocidade, em experiéncias concretas, em vivéncias significativas.

Outro estudo sobre a pratica social do lazer ¢ o realizado por Lemos (2007). Foram
entrevistados trabalhadores em atividades dos setores executivo, administrativo, de
producdo e terceirizado de duas empresas transnacionais. Buscou-se compreender as
significacdes que dao ao lazer e a processos educativos nele envolvidos. Os resultados
mostraram que os grupos dos setores executivo e administrativo direcionam o lazer para
atividades que desviem de preocupacdes, enquanto os grupos de producao e terceirizado se
mostraram interessados também por atividades de reflexdo/superagdo da situacdo vivida.
Os processos educativos apontados relacionavam-se as interagdes entre os trabalhadores,
conversas entre amigos, na propria convivéncia cotidiana, no estar com, seja no trabalho ou
fora deste.

Outro exemplo de estudo em espago institucional, ¢ sobre a formagao de criangas do
ensino fundamental, como educadoras comunitarias para a promog¢do da amamentacao,

realizado por De Groote (2004). A autora verificou que as criangas ja tinham



conhecimentos e atitudes sobre a pratica de amamentar, advindas da convivéncia com as
pessoas das comunidades as quais elas pertencem. Isto facilitou a implantacao de acdes de
promocao dessa pratica, contribuindo para a formagao de uma cultura de amamentacao. No
ambito da pratica de formacdo de agentes comunitarios temos também o estudo junto a
jovens promotores de educacdo sexual e direitos reprodutivos em escolas, onde investigou-
se processos educativos relacionados a sua atua¢do como educadores junto a outros jovens
para o reconhecimento ¢ exercicio de direitos como parte do processo de ensino e de
aprendizagem escolar (BARBOSA e ANGELIN, 2005).

Ainda em espacos institucionais, temos a pesquisa de Giusti (2007), que investigou
processos educativos na pratica social de participacao e controle social em conselhos locais
de saude, ligados a Secretaria Municipal de Saude. Concluiu que, por meio da participagao,
as pessoas descobriram novas leituras de realidades, acessaram informagdes,
desenvolveram percepgdes e habilidades. Perderam o receio de se expor e aprenderam a se
expressar, opinar, sugerir, argumentar, colaborar e criar estratégias para viabilizar
propostas. Tais transformagdes revelaram as possibilidades de aprender, na atuagdo nessas
comissdes, sobre participagdo, interacao e politica publica: aprender a pratica, aprender na
pratica e aprender a partir da pratica.

Ao identificar e valorizar processos educativos em praticas sociais, voltamos um
olhar critico ao estabelecido monopodlio pedagodgico de sistemas educacionais, que
pretendem, muitas vezes, deter o unico meio pedagdgico capaz de educar. De acordo com
Dussel (s/d): “a “escola’ arroga-se assim o dever sublime de dar toda a cultura a crianga
(...). O certo € que com isso elimina os subsistemas educativos...” (p.205).

Nossos estudos vém mostrando que processos educativos se desenrolam em praticas
sociais, inclusive nas escolares. Os sujeitos que participam de tais praticas interconectam o
aprendido em uma pratica com o que estdo aprendendo em outra, ou seja, o aprendido em
casa, na rua, na quadra comunitaria do bairro, nos bares, no posto de saude, em todos os
espagos por onde cada um transita, serve como ponto de apoio e referéncia para novas
aprendizagens, inclusive aquelas que a escola visa proporcionar. Porém, tais experiéncias e
contextos presentes nos escolares € nos universitarios, nem sempre sdo identificados pela

institui¢do; e, no caso de sé-lo, ndo sdo reconhecidos como academicamente qualificados.
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Isto nos leva a perguntar: como pode a escola participar dos processos educativos
que fazem parte da vida das pessoas estejam elas onde estiverem, no intercambio umas com
as outras? Para responder a esta pergunta ¢ preciso que nao consideremos as criangas, 0s
jovens e outros que julgamos menos experientes do que professores e outros educadores,
como incapazes de fazer a leitura do mundo, isto ¢, de fatos e atos que observam e
vivenciam.

E 0 que nos mostra o trabalho de Simao (2005) desenvolvido com alunos de 5* série
do ensino fundamental. Ao perguntar-lhes se haviam presenciado ou sido vitima de algum
ato de discriminagdo, todos responderam afirmativamente. Quando inquiridos como se
sentem ao serem discriminados, disseram que tém vontade de chorar, que sofrem e alguns
afirmaram revidar. A maioria dos que se reconheceram agressores, disseram que se
arrependeram apos o seu ato, pelo quanto fizeram o agredido sofrer. A quase totalidade

J4

disse também que as discriminag¢des ocorrem diante da presenca fisica de alguém que

(¢}

o~

designado de “macaco” porque ¢ negro, de “burra” porque ¢ loira, de “baleia” porque
gorda ou gordo, de que ¢ “veado” porque tem orientagdo sexual distinta da socialmente
aceita, entre outras designacdes pejorativas que desqualificam corpos, jeitos de ser e de
viver. Quando instados a que fazer para acabar com tanto sofrimento, ddo respostas
variadas que vao do didlogo ao castigo, € com muita perspicécia assinalam que os adultos,
professores e pais, ndo os ajudam a superar nem a atitude de quem agride, tampouco a dor
de quem recebe a agressdao. Percebe-se, nessa pesquisa, a compreensao das criangas sobre
uma situacao tao complexa, como a de discriminagao.

Diante de tudo que foi até aqui explicado, argumentado, criticado, explicitado, fica a

pergunta: Pesquisar processos educativos em praticas sociais, para qué? Por qué?

Pesquisar processos educativos em praticas sociais.

Decorrentes de nossa visdo de ser humano e de mundo e de nossas referéncias
tedrico-metodologicas anteriormente apontadas, de nossas experiéncias de vida e de
pesquisa, formulamos entendimentos e praticas do pesquisar processos educativos em
praticas sociais que aqui serdo expostos.

Entendemos que as pesquisas junto a pessoas € grupos, principalmente os

socialmente “marginalizados” devem ser realizadas apos cuidadosa e paciente insercao dos
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pesquisadores na comunidade, na instituicdo, no espaco social, num conviver, realizado em
interagdo e confianca. Essa inser¢do deve se dar na tentativa de assumir o lugar de um
integrante, procurando olhar, identificar e compreender os processos educativos que se
encontram naquela pratica social. Isto s6 € possivel, quando somos acolhidos, nos dispomos
a ser acolhidos e a acolher. Participar com a inten¢do de compreender, ndo para julgar. Esta
insercao ¢ insuficiente, se ficar apenas no olhar e ndo houver participacao ou se ficar apenas
na procura de resultados, sem se perguntar sobre o processo.

Como participar? Apresentando-se as pessoas do grupo em que se insere,
apresentando a pesquisa e as questdes € dando-se a conhecer. Colocando-se disponivel.
Pedindo permissdo para estar junto, participar. Podera haver um certo incomodo,
desconforto de lugar, mas a disposi¢do em ser acolhido, junto com a disposi¢cdo daquele
grupo, vai dando inicio e forma a pesquisa. Esse processo exige paciéncia e tempo, pois nao
¢ uma visita, mas uma busca de convivio, seja circunscrito ao trabalho particular que esta
sendo desenvolvido seja em outros espagcos € ocasides, como por exemplo,
atividades/eventos na comunidade, na institui¢ao. Conviver ndo ¢ apenas um desejo ou uma
opgao pessoal do pesquisador, que corre paralelamente a pesquisa, mas, sim, o cerne do
“fazer” da pesquisa, explicitado na metodologia, experimentado, avaliado. O convivio ndo
¢, tampouco, oportunista; por vezes colocado inicialmente na pesquisa para gerar um clima
de confianca e empatia necessario a coleta de dados.

Conviver ¢ estar junto, olhar nos olhos, conversar frente a frente [...] é a arte de se
relacionar, dé intensidade a relacdo, sabor ao fazer e gera afetividade e saber [...]
Conviver se aprende convivendo e para essa convivéncia hd algumas moedas:

simpatia, confianca, humildade, sensibilidade, respeito, flexibilidade em relagéo
aos tempos. (OLIVEIRA e STOTZ, 2004, p.15).

E uma busca de compreender o caminhar e, nele, compreender-se, e assim, entender
os resultados dentro de processos humanos de construgao historica de mundo. A atengdo ao
trajeto nesse caminhar permite a descoberta ou mesmo abertura de novos caminhos que
tragam possibilidades de experienciar, refletir, com vagar. Neste caminhar o pesquisador, a
pesquisadora poderdo optar por tragar uma linha reta, que ndo permite reentrancias, aclives,
declives, curvas; por colocar diante de si um horizonte previsivel, mesmo que distante,

onde nada ou ninguém os tirara do andar firme e reto. Nesse andar, perde-se a riqueza do
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trajeto, do toque, das paradas para refrescar-se, das conversas detidas, do perguntar-se e do
perguntar, do siléncio apds as perguntas.

Uma busca que também ¢ pelos detalhes do dia-a-dia, aperfeicoando nosso olhar
junto a comunidade, o ambiente de pesquisa que nos ¢, em certa medida, estranho. Sendo
também nods, em certa medida, estranhos aos que participam conosco do ato de pesquisar,
pois:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, requer um
gesto de interrupgdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm:
requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais
devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais
devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo,
suspender a vontade, suspender o automatismo da agdo, cultivar a atenc¢do e a
delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a

lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia
e dar-se tempo e espago (LARROSA BONDIA, 2002, p.24).

E essencial considerar que ao nos referirmos & experiéncia, acreditamos que esta so
¢ possivel de corpo encarnado, de nosso ser dotado de intencionalidade®, e que ndo ha
experiéncia vivida sem a intersubjetividade que se da no pano de fundo do mundo, ja que o
encontro de consciéncia e mundo ¢ a origem de ambos, ou, em acordo com Merleau-Ponty

(1996):

...a consciéncia projeta-se em um mundo fisico e tem um corpo, assim como ela
se projeta em um mundo cultural e tem habitos: porque ela s6 pode ser
consciéncia jogando com significa¢des dadas no passado absoluto da natureza ou
em seu passado pessoal. (...) O movimento nio é o pensamento de um
movimento, € 0 espaco corporal ndo é um espago pensado ou representado. (...)
Para que possamos mover nosso corpo em direcdo a um objeto, primeiramente ¢
preciso que o objeto exista para ele. (p.192-193).

A experiéncia vivida nos permite entender de dentro da pratica social a experiéncia
de outros; e essa insercao ¢ permitida se houver estranhamento respeitoso a cultura do
outro, a seus pontos de vista. O papel de pesquisar ndo ¢ desenraizar nem a si nem aos
outros. Nesse sentido, ndo apenas a questdo de pesquisa deveria estar nos guiando ou
permeando nossa chegada a esta pratica, nossa convivéncia e trabalho dela resultante, mas

também outra indagacao forte, que remete a n6s mesmos: “‘quem somos nos?”.

? Intencionalidade trata-se de “comportamento corpéreo-mundano e existencial, no qual se constitui e
reconstitui o mundo significado” (FIORI, 1986, p.4).
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Suspender nossos conhecimentos, ao conviver em uma outra comunidade para
melhor compreender as relagdes que ali se estabelecem, ndo ¢ entendido como um
silenciamento de si proprio, de sua histéria, de seus conhecimentos. Mas, o reconhecimento
de que todos e todas construimos uma visdo de mundo e com esta visdo vemos e estamos
no mundo, e antropologicamente, podemos dizer “isto ¢ mundo” (FREIRE, 1987). Nosso
olhar ¢ uma interpretacao, pois estd mediado pela nossa experiéncia, sentimentos, historia.

A postura de distanciar-se nos possibilita estranhar, inclusive e especialmente, o que
¢ familiar’. A visdo corre em parte através dos olhos, mas ndo inteiramente (JANELA,
2001%). Ha um olhar interior, que enxerga o invisivel, que se vale de todos os sentidos. Se o
olho ndo vé, ha sempre a possibilidade de busca de outros referenciais. Se o olho V&,
podemos nos perguntar sobre o que vemos, também buscando outros referenciais. Olhar,
sentir, tocar, ouvir, fazer. Estranhar e amadurecer o estranhamento, perguntar-se, perguntar.
Nesse olhar, permitir-se um espago entre as cenas, espaco de reflexdo, de suspensao, de
pergunta que nos prepara para melhor compreender o que se dard a ver a seguir.

No processo de pesquisar, nossa visdo de mundo ¢ claramente exposta no
referencial de partida e, durante o pesquisar, em cada diario de campo, na analise dos
dados, na elaboracgao dos resultados e das contribuicdes da pesquisa essa visao ¢ retomada,
para amplia-la, questiona-la, reposiciona-la, ressignifica-la. Essa visdo, se ndo reconhecida
durante o processo de pesquisa, pode embotar nossa compreensdo, nosso olhar atento aos
detalhes, pois certamente ¢ mais confortavel entender para olhar, do que olhar para
entender. Podemos, por exemplo, querer compreender processos educativos em praticas
sociais a partir do que ja conhecemos sobre processos educativos escolares. Dificil
comparac¢ao, ja que ha processos que ndo acontecem 1a e ca. Ponto de chegada podera ser
exatamente procurar apreender o que daqueles processos podemos trazer de contribuicao
para estes.

Sugerimos cuidado com postura, na qual a referéncia unica ou aceitavel para o saber
¢ o saber profissional. Tal postura pode conduzir a pensar que o dos participantes da

pesquisa ¢ insuficiente e, por esta razdo, inferior. Isto, alerta Valla (1996): “dificulta a

3 ~ r . . . . .
Estranhar ndo é e nem justifica o preconceito, uma vez que o preconceito, como o nome diz, parte de
estigmas e esteredtipos; ndo estranha, classifica.
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chegada até o saber do outro. Os saberes da populagdo sdo elaborados sobre a experiéncia
concreta, a partir das suas vivéncias, que sao vividas de uma forma distinta daquela vivida

pelo profissional” (p.179). E imprescindivel na convivéncia, ter:

...sensibilidade para as dindmicas da comunidade, sensibilidade para ver, sentir a
paisagem mas também enquanto desejo de entendé-la; um entendimento que vem
ao longo do tempo, na convivéncia [...] A sensibilidade ... ¢ um processo de
aprendizagem. E na convivéncia que se constroi esse processo, esse desejo de
entender. (OLIVEIRA e STOTZ, 2004, p.8).

Hé que ter cuidado com as observacdes/dialogos/entrevistas, pois ndo se tratam as
pessoas, grupos, comunidades como simples objetos de pesquisa, mas como um encontro
de consciéncias, fazendo-se necessario atentar para a coexisténcia do eu-e-do-outro-ao-
mundo em um exercicio de intersubjetividade, ganhando sentido o préprio social.
Lembrando que mesmo um individuo nao existe como entidade isolada, pois carrega em si
o social; da mesma forma o social traz em seu bojo as historias individuais, assim, os seres
humanos coexistem dando sentido a propria sociedade.

Comprometemo-nos pela realizagdo de estudos e pesquisas com (e ndo sobre!)
pessoas, grupos e comunidades “marginalizados”, “desqualificados” e “excluidos” pela
sociedade, ndo compartilhamos da idéia de turvar a realidade ao gosto do pesquisador, mas
sim de originar os estudos e pesquisas do encontro de subjetividades, de pessoas, grupos e
comunidades - pois sO estes podem falar sobre as experi€éncias encarnadas de
“marginalizacdo”, “desqualificacdo” e “exclusdo”, bem como de suas resisténcias, lutas e
reivindicagcdes por uma sociedade mais justa. Envolver-se pelo trabalho, a vontade de
melhor conhecer, o saber e o sabor da convivéncia, nos remete a pensamentos ¢
sentimentos, que de nosso ponto de vista, ndo sdo antagénicos a rigorosidade cientifica, ao
contrario, atribuem ao fazer ciéncia, um especial rigor: amorosidade, acolhimento,
indignag¢do, esperanga, simplicidade, colaboracdo. Um desejo de tornar-se mais humano, de
humanizar-se no sentido de vida mais justa. Por essas razdes, com essas posturas e por
esses meios buscamos conhecer e compreender processos educativos proprios a praticas

sociais.

* Trata-se do documentario “Janela da Alma” que aborda os diferentes olhares, a construgao social-historica
do olhar, com depoimentos de especialistas, cineastas, escritores, fotdgrafos, politicos, musicos, entre eles,
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