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O presente artigo ¢ resultado de pesquisa desenvolvida em Programa municipal
de atendimento a criancas e adolescentes em situacao de risco, buscando compreender
como educadores e educandos participantes deste Programa se educam para o
reconhecimento e respeito das diferencas e das suas potencialidades e limites, exercendo
a capacidade reflexiva, critica e propositiva. Para tanto, parto da visdo de educagdo
numa perspectiva freireana articulando-a com o conceito de cidadania.

1. Educacio e cidadania

A concepgao de educagdo que orienta este trabalho inclui entre seus processos
ndo so6 aqueles que ocorrem na instituicdo escolar, mas os que estdo presentes nas
diversas praticas sociais que caracterizam o viver humano, viver esse que ndo ¢ sendo
uma “aprendizagem permanente desse esforgo de totalizagdo — jamais acabada — através
do qual o homem tenta abragar-se inteiramente na plenitude de sua forma” (FIORI,
2004, p. 13). Educagao diz respeito a propria condi¢cdo do ser humano no seu caminho
de humanizagdo, “¢ um processo de vida, historia de cada um. A educagdo estd sempre
sendo” (SILVA et al., 2005, p. 8).

Por isto mesmo, a educagdo nao se limita a um espago e/ou a um tempo mas se
caracteriza pela dinamicidade, diversidade, continuidade. Refere-se a diversos objetos,
intengdes, situagdes, acontecendo no liame das relagdes e praticas desenvolvidas
socialmente, que sdo situadas histdrica, geografica, politica, cultural e economicamente,
além de serem intencionadas, ou seja, buscam transformar ou garantir a manutengao de
determinada situagdo. E na vivéncia de diversas praticas sociais que homens e mulheres
se constituem, € nas praticas sociais que constroem uma individualidade, identidade(s)
(SILVA et al., 2005, p. 5-6).

Concebendo a educagao como processo dialdgico e anti-autoritario no qual os
sujeitos envolvidos “se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo” (FREIRE,
2004, p. 69), através da reflexdo e da agdo, torna-se possivel conhecer a realidade
enquanto processo, transformagdo continua, passando assim da consciéncia ingénua a
consciéncia critica. O “educador problematizador” tem o papel, portanto, de criar as
condigdes para a superagdao do conhecimento imediato, baseado nas aparéncias,
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questionadora, que reflete, por sua vez, o processo de conscientizacdo vivido pelo
proprio educador, pois a “formacdo € [...] um processo em que os sujeitos se apropriam
do mundo de que fazem parte, significando-o e significando-se. Desta forma se
desenvolvem enquanto pessoas.” (SILVA ¢ ARAUJO-OLIVERA, 2004, p. 1).

Educacdo envolve diversas praticas que ganham concretude num espaco
construido e disputado por concepgdes diversas — de mundo, de homem, de educagdo —
e em transformacao permanente. Por isso, para falar em processos educativos que visam
a uma formagdo para a cidadania numa pratica social em curso no nordeste brasileiro,
ha que contextualizar o pais na realidade da América Latina.

Tomando a perspectiva dos oprimidos, Dussel (s/d) demonstra que a conquista
do continente americano pelos europeus, no periodo de 1490 a 1620, representa “a
expansao do homem moderno: ¢ um homem que se totaliza, que nega a Alteridade
antropologica [...] e Absoluta [...]” e coloca como natural a domina¢do de um homem
por outro (DUSSEL, s/d, p. 47). Foi pela negacdo do amerindio e do africano como
sujeitos, como Outro, que portugueses e espanhodis efetivaram sua dominagdo na
América Latina.

E neste contexto, historicamente influenciado  pelas  relagdes
colonizador/colonizado, que se observa, principalmente nos ultimos anos do periodo de
ditadura militar no Brasil (década de 1980), o surgimento de a¢des voltadas a defesa da
cidadania. Uma visdo de cidadania que comporta o reconhecimento e defesa de direitos
— direitos humanos, sociais, politicos — exercitados dentro de limites € compromissos
voltados a convivéncia respeitosa de todas as pessoas participantes de uma sociedade.

O conceito de cidadania ndo chegou diretamente da Grécia aos nossos dias, mas
sob a sua influéncia, forjou-se no processo de ascensao da burguesia e constitui¢do do
estado moderno. O desenvolvimento do capitalismo, rompendo com as caracteristicas
da sociedade feudal, ensejou que se retornasse “pouco a pouco ao exercicio da
cidadania, como parte da existéncia dos homens vivendo novamente em nucleos
urbanos” (COVRE, 1999, p. 17).

Baseada nos principios de liberdade e igualdade, a cidadania da modernidade
assemelha-se ao conceito grego no que se refere as suas limitacdes, ou seja, o fato de ser
considerada um atributo de individuos do sexo masculino, racionais e proprietarios. No
entanto, existe uma diferenca crucial no que se refere a visdo sobre o trabalho, que surge
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6), apoiado também na religido reformada, quando na Grécia antiga e, mesmo durante o
feudalismo, era concebido como indigno dos homens livres (COVRE, 1999, p. 21-22).

Nos dias atuais, a luta por cidadania implica a¢des cotidianas, implica aprender
nos diversos processos das praticas sociais em que estamos inseridos pois, como
afirmam Silva e Aratjo-Olivera (2004, p. 2): “A formacdo de cada pessoa-cidada resulta
de trocas entre subjetividades que se articulam na con-vivéncia ou na negacgdo da
possibilidade de convivéncia”. Esta formacao ocorre € se aprimora continuamente, nas
diversas experiéncias vividas, mas de modo especial, a educagdo para o exercicio da
cidadania assume um valor especifico junto as criangas e aos jovens, tendo em vista o
momento peculiar de seu desenvolvimento no qual, o processo de formagao em curso,
propicia que vivenciem uma abertura para o mundo.
2. Aspectos metodologicos

Estudar processos educativos presentes em uma pratica social faz visualizar, de
antemao, o aceno de situagdes nas quais a realidade se expressa com suas caracteristicas
de movimento e complexidade, requerendo uma aproximagao que possibilite, a0 mesmo
tempo a insercdo do pesquisador e sua expressao como realidade precedente ao
momento da pesquisa (MINAYO, 2000). Para tanto, o caminho metodolégico escolhido
foi o da abordagem qualitativa, a qual torna possivel desenvolver uma compreensdo das
diversas relagdes presentes no contexto em estudo, de forma que as categorias de
interesse surjam ao longo do processo de coleta e andlise de dados (ALVES, 1991), bem
como permite considerar a dialética objetividade/subjetividade (FREIRE, 1999b, 2004).

No momento inicial da pesquisa foram feitas nove visitas ao Programa durante
as quais aconteceram conversas com o coordenador deste, a diretora de uma Unidade, a
coordenadora pedagogica, educadores(as), educandos(as) e funcionarios(as). Conversas
aqui sao entendidas de acordo com Oliveira e Stotz (2004, p. 3-4) como um
procedimento auxiliar, fundamental para possibilitar a inser¢do no campo da pesquisa,
viabilizando a contextualizagdo das pessoas envolvidas, suas praticas, € a convivéncia
necessaria para o desenvolvimento da pesquisa. Durante tais conversas foram se
definindo os critérios de escolha dos participantes da pesquisa, bem como explicados os
procedimentos que seriam utilizados.

Os quatro participantes dessa pesquisa foram definidos de forma conjunta,
atentando aos seguintes critérios: participagcdo paritaria e voluntaria de educandos e
educadores; os educandos deveriam ser adolescentes e participar do Programa ha pelo
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atividades e conviver com varios educadores e educandos no dia-a-dia do Programa.
Também deveria ser considerado o interesse e envolvimento do adolescente nas
atividades, o interesse em participar da pesquisa, € que se sentisse a vontade na situagao
de entrevista.

Apos essas definigdes, iniciei as dezenove observagdes de atividades, registradas
em didrio de campo, cuja andlise contribuiu para a elabora¢do dos roteiros das
entrevistas semi-estruturadas, realizadas posteriormente. Foram realizadas trés
entrevistas com cada educador e duas com cada educando, totalizando
aproximadamente 7 horas de gravagao.

Foram observadas as Oficinas de Tecelagem e Tematica. Na Oficina de
Tecelagem foram entrevistados o educador Sérgio (22 anos) € o educando Antdénio (15
anos); na Oficina Tematica, a educadora Alice (22 anos) € o educando Luiz (14 anos).
Os participantes da pesquisa, apresentados com nomes ficticios, acompanharam a
evolucdo do trabalho, tendo acesso ao material elaborado. Neste processo se pretendeu
possibilitar o que Freire defendia, ou seja, que “deste modo, fazendo pesquisa, educo e
estou me educando com os grupos populares” (FREIRE, 1999b, p. 35-36). Além disso,
a andlise pelos participantes da pesquisa das interpretacdes formuladas pela
pesquisadora garantiu o respeito a voz desses participantes e a credibilidade do estudo
(ALVES-MAZZOTTI e GEWANDSZNAIJDER, 1999, p. 172).

3. Aproximacio a realidade de educadores e educandos

Considerando que a relagdo dialética entre objetividade e subjetividade
caracteriza as experiéncias e a propria especificidade do existir humano, ndo sendo
possivel dicotomizar estes dois aspectos (FREIRE, 1999b, 2004), foram delineadas trés
categorias a partir da analise das observacoes e das entrevistas.

3.1. Visoes de si e do outro: valores, potenciais, diferencas

Esta categoria que inclui idéias sobre si mesmo, sobre os demais e sobre as
condi¢des de vida e do agir de cada um, possibilitou o acesso as percepgdes dos
participantes sobre aspectos de suas identidades e sua histéria. Destacou-se nas
colocagdes dos quatro participantes o lugar de relevo conferido as experiéncias vividas
no Programa.

Os educandos apontam neste antes e depois a superagdo total ou parcial de
aspectos como agressividade, inquietude, trabalho infantil, falta de acesso a escola, bem
como acesso a novos conhecimentos. Explicitam que a participacdo no Programa lhes
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mudangas. O futuro para Anténio e Luiz é visto com esperanga, revelam certa
confianga, como que apostam na possibilidade de superarem as limitagdes presentes em
funcdo da sua participagdo no Programa e nessa condi¢cdo desenvolvem projetos, sonhos
de um futuro melhor, no qual se imaginam como educadores.

Observar a expressao dessa esperanca, desse otimismo, faz lembrar que para
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Freire (1999a, p. 80-81) “a esperanca faz parte da natureza humana”, sendo “uma
espécie de impeto natural e necessario [...] condimento indispensavel a experiéncia
histérica” e elemento necessario a relacdo educativa que busca a libertagdo. Tal
elemento também se faz presente na compreensdo de Sérgio que declara ainda sua
confianga no ser humano, capaz de maravilha-lo ao concretizar suas potencialidades. E
a compreensdo do ser humano como “histérico”, vivendo “a Historia como tempo de
possibilidade e nao de determinacao” (FREIRE, 1999a, p. 84).

Com relagdo as suas trajetorias, enquanto Alice inicia a aproximagdo ao
Programa com receios pela situagdo desconhecida, Sérgio, ao se tornar educador, re-
significa uma trajetoria iniciada como educando.

Alice revela um aspecto fundamental para o desenrolar do seu percurso como
educadora: uma atitude receptiva ao educando, revelando respeito pelo outro € o seu
reconhecimento como sujeito digno e autonomo (FREIRE, 1999a, p. 66). Por outro
lado, ao se abrir aos educandos, Alice testemunha a consciéncia do seu inacabamento,
sua incompletude, por isto mesmo, sua necessidade de interlocucdo, sua busca por
respostas na relagdo com os educandos, inaugurando “com seu gesto a relacao dialdgica
em que se confirma como inquietagdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente
movimento na Historia” (FREIRE, 1999a, p. 154).

E, partindo de uma expectativa receosa, a educadora termina por perceber pontos
de identidade entre ela e os educandos. Interessante percurso que passa do medo de um
outro desconhecido, imaginado como violento, agente da barbarie, a percepcdo de
semelhancas, a descoberta de qualidades, ao reconhecimento de que, como educadora,
pode aprender nesta relagdo. Aprendizagens relativas as relagdes pessoais e ao exercicio
profissional também.

Por sua vez, Sérgio recorre as lembrangas do tempo em que foi educando no
Programa e as reflexdes elaboradas a partir dessa vivéncia para entender e dar sentido
ao momento atual como educador. Ao avaliar alguns momentos importantes de sua vida
o educador revela capacidade de superar obstaculos e aprender, deixando entrever um
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os atuais educandos, o que faz pensar que o educador Sérgio ndo existiria sem o
educando que ele foi.

Refletir sobre as experiéncias possibilita aos educadores um reconhecimento de
sua historia, da pessoa que cada um ¢, porém de perspectivas distintas. Enquanto para
Sérgio esta historia estd permanentemente presente, inscrita em sua face e re-vivida nas
situacdes com que lida agora como educador, para Alice trata-se de uma descoberta
pessoal a partir da convivéncia com os educandos, que lhe permite tanto redimensionar
a propria histéria quanto, a partir de entdo, construir novas relacdes e projetos.

3.2 Visdes de educacio e do trabalho educativo no Programa

A consciéncia da incompletude humana est4 na raiz do movimento de busca que
se realiza nas trocas de uma situagao educativa humanizante, na qual se tenta realizar a
vocagao humana de ser mais (FREIRE, 2004).

Ao comentarem sobre como véem a educacdo em suas vidas, educadores e
educandos convergem na compreensdo do seu potencial de emancipagdo. Sérgio vé a
relacdo com a tecelagem como espaco de construgao da sua histéria, da mesma forma
que no passado os antigos viviam a Tecelagem como sua propria historia de vida. Ele
experimenta o trabalho como uma dimensdo formadora, como realidade vivida,
desenvolvendo uma “intimidade com a profissao”, envolvendo-se com outras
dimensdes desta, tais como sua histdria, suas transformacoes, seu significado hoje.

Nessa busca de intimidade a presenga do educador ¢ constante. Tanto os
educadores quanto os educandos se referem a importancia que o contato com os mestres
tem na sua vida, como modelo a ser seguido ou evitado.

Sérgio aponta que foi a imersao no mundo da Tecelagem que lhe despertou o
desejo de construir a sua histéria no trabalho. Conhecer, entender, sentir-se parte do
mundo da Tecelagem, caminha no sentido contrario ao da alienacdo no trabalho;
confere a Sérgio identidade, sentido, possibilidade de projetar um futuro enraizado num
passado reconhecido (WEIL, 1979).

O educador demonstra entender seu trabalho educativo numa perspectiva que
envolve ndo s6 o fazer imediato com os educandos, no dia-a-dia da Oficina, mas a
possibilidade de integragdo num espago social maior, o da propria cidade afirmando seu
compromisso de educador para além do espaco do Programa, indicando assim sua
posi¢ao como cidaddo. Nas palavras de Sérgio, trabalhar enfocando a cidadania “¢ uma
coisa muito importante que o Programa tem levantado. Na verdade, despertar no ser
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O educador elabora uma visdo de cidadania em articulagdo com os saberes
construidos na pratica da Tecelagem, cuja virtude, no seu entendimento ¢ “capacitar e
nao produzir pessoas que querem ser superior as outras, mas que todos possam alcangar
a mesma meta de ser um profissional. [...] cada um se valorizar como pessoa e que...
cada um tem que ser reconhecido como gente, na verdade”.

Os objetivos de Sérgio como educador se referem ndo apenas ao trabalho de
Tecelagem desenvolvido com os educandos, mas comportam questoes referentes ao
desenvolvimento dos educandos como pessoas, no momento que estdo vivendo.

O objetivo do meu trabalho ¢ fazer também com que os proprios alunos de sala de aula
venham se despertar na sua fase de adolescente assim... se alicer¢ar na verdade, se
estruturar pra alcangar os seus objetivos e os sonhos que almejam na vida. E fazer com
que eles reconhecam que essa atividade ndo ¢ uma atividade de passatempo, de lazer e
divertimento, mas de capacita¢do realmente pra uma profissdo e isso tem surtido efeito.
[...] Entdo o objetivo central que eu obser... que eu intento aqui encontrar é que eles
venham aqui eh... aproveitar as oportunidades e dentro dessas oportunidades ter
referéncia 14 fora pra quando ele tentar, n¢, buscar os seus objetivos e seus sonhos.

Alice comenta que o maior objetivo do trabalho na sua visdo ¢ proporcionar aos
educandos o acesso a melhores condi¢gdes de enfrentamento da vida, reduzindo no que
for possivel as oportunidades desiguais que vivem, contribuindo assim para que se
tornem cidaddos. Liberta dos preconceitos que permeavam sua visdo inicial dos
educandos, ela compreende seu trabalho numa dimensdao de garantia de direito, de
reducgdo de desigualdades e de promocao da cidadania.

3.3. O fazer cotidiano: procedimentos, conflitos, encaminhamentos/solucdes,
partilha

Esta categoria surge da convic¢ao de que € nas relagdes humanas e nas praticas
socialmente desenvolvidas que ocorrem as aprendizagens e que se efetivam as
condi¢des de humanizacdo, compreendendo que este ¢ um processo dialdogico que
envolve distintos sujeitos. Esta categoria revela de modo mais evidente a concretizagdo
das visOes apresentadas nas duas categorias anteriores, revelando sua coeréncia e/ou
contradicao.

Durante as observagdes nas duas oficinas destacou-se a constancia com que 0s
educadores se utilizavam de questionamentos e do convite aos educandos para refletir.
Ao comentar este aspecto Sérgio relata sua atitude como resultado de um aprendizado
vivido por ele no exercicio educativo. A partir de uma experiéncia em que impoOs sua

posicdo a um educando gerando a omissao deste no processo educativo, deu-se conta da



necessidade de ouvir os educandos, de as idéias de todos serem expostas e discutidas,
valendo o argumento mais que a autoridade.

A lembranga das situagdes vividas quando era educando no Programa, o que
gostaria ou nao de ouvir do educador no momento de um deslize, surge como referéncia
para Sérgio agir, por exemplo, quando ocorre uma agressao na sala, possibilitando que o
educando se avalie, pense no que esta fazendo, no sentido do seu ato. “Eu ndo disse
palavras de autoridade pra ele cessar o que ele tava fazendo, mas falei: ‘Olha, olha o que
‘cé ta fazendo, examina ai, vé se vocé ta certo.””

Esta atitude de certo distanciamento de Sérgio, ao ndo sintonizar com a reagao
do educando, a esvazia, ajudando que o educando, por sua vez, também tome distdncia
dela e possa ver seu ato de outra forma, com um menor envolvimento emocional. Ao
promover este distanciamento da realidade — a agressdo ao colega — se torna possivel
uma compreensao diferente da situacdo e de si mesmo. A partir da intermediagdo do
educador, o educando vive uma experiéncia que pode prosseguir ou nao no sentido de
aprofundar a consciéncia da realidade, construindo o ‘“desenvolvimento critico da
tomada de consciéncia”, como afirma Freire (2005b, p. 30).

Tomar decisdes em conjunto com os educandos ¢ uma pratica usual também
para Alice, bem como proporcionar condi¢des para que eles ajam livremente. Ela
costuma observar o desenrolar dos conflitos com um minimo de interferéncia. Isto, no
entanto, se modifica em face de situacdes de briga, de agressao.

Esta atitude da educadora nos coloca frente a questdo dos limites, da liberdade,
do respeito na convivéncia, da autonomia. Para Freire (1999a, p. 118) “o grande
problema que se coloca ao educador ou a educadora de op¢ao democratica ¢ como
trabalhar no sentido de fazer possivel que a necessidade do limite seja assumida
eticamente pela liberdade”.

A compreensdao de que os educandos devem participar da defini¢do das
atividades a serem desenvolvidas levou Alice a adotar uma outra forma de planejar.

Agora, para o proximo ano, a gente ta tentando buscar opinides, né? Ja chamei um
educando, que ¢ Renato, e pedi que ele ficasse a frente dos outros educandos. Ele ta
sendo como se fosse... a voz dos educandos, entendeu? Ta pesquisando com os
educandos como eles gostariam que fosse a atividade, que temas gostariam de ser
vistos, essas coisas. Porque as vezes a gente planeja s6 os educadores ¢ ndo escuta a
opinido dos meninos. Nao sabe se ¢ isso que os meninos precisavam estar ouvindo, [...]
entdo tem que ouvir deles também.

Um aspecto que Alice chama a atengdo ¢ para a caracteristica de
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necessidade da acdo-reflexdo-acdo constante no fazer educativo. Um trabalho que ¢
realizado com pessoas s6 pode ser compreendido como sendo aberto as contingéncias
da vida dessas pessoas.

4. Dimensoées favorecedoras a uma formacio para a cidadania

A andlise desenvolvida acima possibilitou a percep¢do de aspectos referentes a
como educandos e educadores agem e se relacionam nas situagdes do cotidiano do
Programa, a partir de suas concepcdes sobre as pessoas com as quais se relacionam e
também sobre eles mesmos, de suas experiéncias e do significado que atribuem a
educagdo e a participagdo neste trabalho especifico.

Partindo dos pontos referidos acima foi possivel delinear cinco dimensdes que
passo a descrever a seguir, com as quais julgo ser possivel compreender, a guisa de
conclusao desta pesquisa, os processos educativos que contribuem para uma formagao
para a cidadania, em interagdes dialogicas.

4.1. Fazer juntos

Para fazer alguma coisa junto com outras pessoas € necessario admitir que nao
se “¢ suficiente” sozinho; que, nao se bastando, ¢ preciso ampliar suas potencialidades
somando capacidades, pensamentos, forcas, inten¢des. Fazer juntos pressupde
reconhecer os proprios potenciais e limites e os do outro, o que implica na convivéncia
respeitosa com as diferencas, como se pode observar na descri¢ao feita por Antonio.

[...] teve uma vez que o pro... que Sérgio, meu professor, faltou, ai que ele tinha saido,
né, ai eu falei assim: “E, j4 que Sérgio passou algumas coisas, eu aprendi muito com
isso, ai eu falei, agora vou passar para os meus colegas.” [...] ai eu falei: “Meninos, se
tiver alguma davida pode perguntar”. Ai os meninos comegou a perguntar, eu fui 1a,
tirei as duvida dos menino ¢ também tirei as dividas minhas também [...] eles [...] tava
fazendo um trabalho que eu nio tinha feito, que era... um cachecol. [...] E assim eu fui
aprendendo e eles também.

Porque aprendeu com o educador (que também aprendeu com um educador) e
tomou este aprendizado para si, Antonio pode em outro momento dividir o seu saber
com os colegas. E interessante observar como ele narra o acontecimento, no qual
primeiro se colocou disponivel para os colegas caso tivessem dividas e, como, ao
buscar contribuir com estes, percebeu a chance de também aprender com eles, ja que
alguns estavam desenvolvendo uma técnica que ele ainda desconhecia.

O fazer juntos, quando pensado em relagdo ao desenvolvimento de uma
atividade, possibilita vivenciar momentos nos quais educandos e educadores se

aproximam e, além da troca de experiéncias, podem efetivamente aprender pela
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demonstragdo, bem como pela avaliagdo dos erros cometidos, percebendo que errar faz
parte dos processos de todos, inclusive dos educadores.

Nas observagdes realizadas, contudo, ficou patente que o fazer juntos implica
desenvolver uma postura que transcende a atividade em si, trazendo para a situacao um
significado maior, relacionado a vida de cada um e as relagdes estabelecidas ou que
estdo se estabelecendo. Fazer juntos propicia a ocorréncia de outras trocas, descobertas;
de conversas durante as quais também se ensinam coisas da vida, sdo relembrados
acontecimentos e pessoas, possibilitando que se reflita sobre si mesmo, o que foi e o que
podera ser. Fazer juntos cria oportunidades para as pessoas envolvidas se perceberem
de modo mais verdadeiro e reconhecerem o valor de cada uma — tanto na realizagdo de
uma tarefa como em outros aspectos da vida. Fazer juntos abre espaco para a partilha,
inclusive dos sonhos. Fazer juntos, em dialogo, ¢ uma forma de lidar com a
incompletude humana, condi¢do comum a todas as pessoas e, também, motor que
impulsiona na busca de superar limitacdes, de encontrar respostas, ainda que
provisorias.

4.2. Questionar, ouvir, dizer: dialogar

Através do didlogo expressamos quem somos, o que buscamos; através do
didlogo nos constituimos, nos relacionamos com os outros seres a nossa volta e com
eles experimentamos as possibilidades do viver, no exercicio da “pronuncia do mundo,
para a sua transformacao” (FREIRE, 2004, p. 166). O dialogo ¢ condicdao para que se
realize a acdo conjunta, para que surja a co-laboragdo, atributo de sujeitos,
possibilitando que estes se voltem para a realidade problematizando-a, desvelando-a,
exercendo “uma analise critica sobre a realidade problema” (FREIRE, 2004, p. 167).

Reconhecer as diferencas entre educador e educando implica num processo mais
amplo de reconhecimento das diferengas humanas e do respeito que cada pessoa merece
receber na expressdo dessas diferengas. Implica na compreensdo de que ha que se
buscar saber o que o outro pensa, € construir juntos um consenso possivel. Alice
demonstra este movimento apontando as formas como trata a discordancia dos
educandos frente a alguma atividade proposta por ela. A educadora aponta diversas
possibilidades de acdo frente a oposicdo dos educandos em relacdo a uma proposta
apresentada. Tais possibilidades incluem tanto acordos que atendam parcialmente a
solicitacao dos educandos, quanto o atendimento integral dessa solicitagdo ou ainda a
sua negacao total. Neste processo, se considera o momento dos educandos, incluindo o

significado da atividade para eles; se considera o propdsito da atividade no contexto
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daquele grupo; e se considera a leitura que a educadora realiza da atividade que
planejou e da situacdo apresentada pelos educandos.

O dialogo ¢ condigcdo imprescindivel para a co-laboragao (FREIRE, 2004, p.
165), o fazer juntos, porque ao propiciar um encontro de sujeitos evidencia o carater
relacional e interdependente destes sujeitos, marcando as relacdes entre educandos e
educador(a) como também entre os educandos.

O exercicio do didlogo permite que o outro seja percebido com suas diferencas,
nas suas acgdes e contradigdes, abrindo possibilidades para que cada um também se
perceba, pergunte, busque respostas, critique e seja criticado. Esta atitude de
reconhecimento e aceitacdo do outro e de si mesmo, por isso, ndo significa estagnacao,
mas a compreensdo de que mudancas verdadeiras s6 ocorrerdao na medida em que os
sujeitos consigam perceber criticamente a realidade em que estdo sendo e a si proprios.
4.3. Buscar a coeréncia do préprio comportamento, mantendo contato com sua
historia e verdade intima

A coeréncia tem relacdo com a capacidade de se perceber — idé€ias, desejos,
vivéncias, davidas, necessidades, mudangas experimentadas — na relagdo com o mundo.
Perceber sua verdade e viver segundo ela, nas a¢des do dia-a-dia, dando-lhe substancia
na agao.

Exatamente porque a busca da coeréncia se relaciona a propria vida, referindo-se
a experiéncias, impasses, desafios, escolhas, mudancas, reavaliagdes, nao ¢ um aspecto
estatico, caracterizando-se pela dinamicidade e pela necessidade de paciéncia e
humildade (FREIRE, 2005a, p. 66), qualidades imprescindiveis para reconhecer os
proprios limites, o que ¢ necessario aprimorar ¢ para trilhar os caminhos, nem sempre
faceis, na busca da coeréncia. Tal busca implica, necessariamente, a reflexdo sobre o
proprio comportamento ¢ a possibilidade de re-elaborar compreensdes e atitudes
anteriores, bem como exige que a pessoa se implique nas situagdes vividas,
responsabilizando-se por seus atos.

O reconhecimento da propria histéria, o relato de momentos vividos, ¢
recorrente nas entrevistas com Antonio. Este reconhecimento, no entanto, nao o impede
de sonhar e trabalhar pela transformagdo de aspectos que julga negativos em relacao a
sua familia, por exemplo, buscando contribuir com os parentes.

A coeréncia em relagdo a compreensdo de que cada pessoa € Unica € que o
trabalho educativo so6 terd éxito na medida em que os educandos se envolverem

efetivamente, implica em esfor¢os dos educadores no sentido de adequar as propostas
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de suas atividades de modo a aproximé-las dos educandos, de suas caracteristicas e
necessidades, como afirmam Sérgio e Alice.
4.4. Exercitar a fé no ser humano

A fé no ser humano, na sua capacidade criativa, na “sua vocacao de ser mais”,
propicia buscar compreender as pessoas além das aparéncias, reconhecendo-as na e com
uma realidade em movimento, em processo de transformagao constante (FREIRE, 2004,
p. 81-83). Isto conduz a necessidade de questionamento dessa realidade, das situacdes
vividas, dos comportamentos das pessoas € do seu proprio, dando chance a si e aos
demais de ter tempo e espaco para ser e agir.

A fé no ser humano sustenta a convicgdo dos educandos e educadores
entrevistados em face da negacao aparente dos potenciais criativos e de transformagao
na vida de pessoas, entendendo que por trds dos comportamentos existem explicagdes,
motivos, histdrias, a historia de cada um. Na medida em que se coloca a possibilidade
de perguntar, de questionar sobre o que aconteceu, o que pensa ou sente, conhecer a
histéria do outro e, também, se questionar sobre os proprios sentimentos, motivos €
escolhas, abrem-se caminhos para uma verdadeira comunicagdo. Procurar compreender
as pessoas e situacdes além da aparéncia ¢ atitude estreitamente relacionada ao dialogo,
sO possivel através dele.

A necessidade de ver além da aparéncia ¢ constante. Muitas vezes, 0os proprios
educandos parecem querer testar a confianca dos educadores ou a visao que tém sobre
eles, apresentando comportamentos de contestagdo, confronto ou desinteresse. Estes
podem ser compreendidos como experimentacdo dos limites — para descobrirem até
onde podem ir — e da capacidade de serem aceitos pelos educadores; em ultima
instancia, formas de se certificar da sua real importancia, do seu valor. E possivel
perceber este processo quando os educadores falam de surpresas que aconteceram, de
como se surpreenderam com o comportamento de algum educando.

4.5. Ter/proporcionar espaco para ser e agir, exercitando autonomia e
responsabilidade

Esta atitude ¢ conseqiiéncia direta de uma postura que valoriza o diadlogo e
compreende o ser humano como dotado de um potencial que precisa de oportunidades
para se realizar. Espago aqui ¢ entendido como condigdo propiciadora a expressdo. Ao
descrever o modo como se posiciona junto aos educandos, Sérgio fala de como este

espago se constitui:
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Eu ndo gosto de fazer com que as pessoas seja submissa. Eu procuro sempre fazer meu
trabalho de uma forma mais amigavel, sabe? Mais de... deixar também fluir o
pensamento da pessoa que estd sendo no aprendizado. Eu deixo muito a pessoa a
vontade também pra ela se sentir bem. Eu fago de tudo pra que ela ndo venha perder o
animo nem perder o prazer de estar na sala de aula executando.

Ao afirmar que deixa “fluir o pensamento da pessoa que estd sendo no
aprendizado”, Sérgio faz pensar na relagdo da acao humana sobre o mundo e os reflexos
desta acdo sobre a propria pessoa. Mostra a importancia de manter uma visdo integral
do ser, alguém que continua sendo ao desenvolver uma atividade educativa, que pensa,
sente e, no desenvolver dessa atividade, também se modifica. Ser no aprendizado
remete a uma concep¢ao de ser humano que comporta a unidade de suas vdrias
dimensdes, inclusive a dimensdo do prazer na atividade.

Para  efetivar uma  educacdo  libertadora ¢  importante  tanto
desmistificar/desideologizar a realidade quanto garantir a ndo dicotomizagao entre os
aspectos cognoscitivo, afetivo e ativo (FREIRE, 2004, p. 172). Desse modo, ¢
fundamental experimentar situagdes que possibilitem o desenvolvimento da consciéncia
de si e do mundo, favorecendo o proprio reconhecimento “como seres transformadores
da realidade [...] e transformadores por meio de seu trabalho criador” (FREIRE, 2004, p.
173) e que, ao transformarem a realidade, também contribuem para sua propria
transformagao como pessoa. A situacao educativa deverd, portanto, instigar o educando
“no sentido de que, como sujeito cognoscente, se torne capaz de inteligir € comunicar o
inteligido” (FREIRE, 1999a, p. 134-135). Ao descrever aspectos da conducdo do
trabalho desenvolvido na Oficina de Tecelagem, Sérgio demonstra estas consideragoes.

[...] de inicio, a gente sempre entra estudando juntamente com eles a apostila, todas as
técnicas... Mas no decorrer do encaminhamento deles em cada tear, ja ndo é mais
estudado o planejamento, ¢ despertado sobre ele eh... o dom de criar as coisas, né, dele
também desenhar também, a gente trabalha muito com isso, fazer com que ele venha,
ele mesmo, se colocar na posi¢do de planejar.

[...] a gente coloca também [...] que eles devem ser ousados no falar, ousados em
praticar, ndo devem ser timidos para executar qualquer coisa em sala de aula, mas
sempre ousados pra perguntar qualquer coisa que tenha davida sobre seu pensamento.

Por outro lado, a incitacdo a ousadia contida nas palavras de Sérgio reflete a
crenga nas possibilidades do educando, na sua vocagao de ser mais, na sua capacidade e
também ¢ uma convocagao a que os educandos se coloquem como sujeitos. Sujeitos
que, desconhecendo algumas coisas e sabendo outras, pensam, criam, descobrem e
descobrem-se, como reflete Freire (2005a, p. 47). Assumir-se como sujeito cognoscente

¢, assim, condigdo e conseqiiéncia de uma concepgao emancipadora do ser humano.
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Neste processo de construcdo da autonomia, que se d4 aos poucos, com a
contrapartida indispensavel de responsabilidade, Luiz relata como percebe sua
capacidade de transmitir os ensinamentos da Capoeira.

[...] as vezes a gente ta na Capoeira aqui ¢ Acordeon fala bem assim: “Fica aqui, da uma
aula que eu vou ali ver um negocio, duma viagem, duma apresentagdo”. Chega 14 eu
fico ensinando, né? Quem nao quiser aprender ndo aprende, ali o problema ¢ deles, né,
mas eu td passando o que eu aprendi pra eles, né, aprender também comigo, né, que
nem eu aprendi com Acordeon.

Para este educando o compromisso com as atividades e com o proprio Programa
¢ algo forte, fundamentado naquilo que tem consciéncia de receber por participar dele e,
ao mesmo tempo, na percepcao de que o Programa ¢ um bem de todos e afetado pelo
comportamento de cada um, como se vé ao discordar do procedimento de alguns
educandos que numa viagem a outra cidade foram agressivos com pessoas do lugar. “Ai
ficou ruim pra nos, né? Que ndo vai poder voltar 14 de novo, né [...] E esculhambagio ja,
né? Sabe que aqui € um patrimonio nosso, tem que organizar, né”.

Neste espago onde se pode ser e agir manifesta-se a relagdo autoridade-
liberdade, implicando na aprendizagem de limites relativos a atividade, as relagdes
profissionais e pessoais, a propria pessoa. Limites entendidos como resultantes do
convivio ¢ como condigdo de garantia da manutencdo de um espaco comum,
possibilitando também o desenvolvimento das possibilidades organizativas das pessoas
envolvidas, de forma nao-autoritaria, numa construcao coletiva e consciente.

O respeito mutuo e a possibilidade de dialogar parecem embasar o clima de
confianca observado nas atividades, influenciado também pela forma como os acordos
necessarios para a convivéncia sao construidos e vivenciados.

5. Consideracgoes finais

Ao comentar as conclusdes da pesquisa os participantes, além de reconhecerem
a integridade das suas idéias no texto, se surpreenderam pela dimensao que estas idéias
e o cotidiano de cada um tomaram ao final do trabalho, percebendo também o quanto
contribuiram para que este pudesse existir. Ao mesmo tempo, a sistematizagdo realizada
contribuiu para a reflexdo dos participantes sobre suas vivéncias no Programa.

Um aspecto que chamou atengdo nestas conversas diz respeito as expectativas,
principalmente por parte dos educandos, quanto a condicao de realizarem seus sonhos
por intermédio do Programa, questdo que além das considera¢des relativas ao
componente positivo da esperanga esbarra tanto em resquicios de assistencialismo como

em ilusao frente ao real alcance desta acao.
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As cinco dimensodes delineadas indicam formas de se criar espagos educativos
visando a constru¢do da cidadania. Surgindo das concepgdes e das praticas
desenvolvidas, valorizam a postura dialdgica, a possibilidade de escutar e ser escutado,
de ser interpelado, de ter as proprias atitudes questionadas, suscitando assim momentos
de reflexdo, de tomada de consciéncia. Participando conjuntamente da constituicdo de
um espaco onde podem ser autenticamente, as pessoas se sentem responsaveis por ele,
por sua manutengdo ¢ desenvolvimento, que passa pelas relagdes ali vividas. Relagdes
que, quanto mais sejam fundadas na verdade de cada um, mais profundas e exigentes de
coeréncia serdo. Para tanto, ¢ necessario também ver nao apenas o que se apresenta de
imediato, mas exercitar certa paciéncia para buscar perceber o outro e as situagdes além
da aparéncia, da primeira impressao, dos ruidos. Poder parar para ver, ouvir e sentir o
outro.
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