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“As mulheres sdo... 0 segundo sexo,

e em relagdo a cuja fraqueza deve-se,
por conseguinte, ter consideragdo.”
Arthur Schopenhauer

“Amo o que é dificil.”
Flora Tristan

Os trabalhos manuais que envolvem praticas como o tricd e o croché sdo
notoriamente difundidos como “atividades femininas”. Suas maos ocupadas impediriam
que as mulheres pudessem tocar-se ou ainda, pensar “lascividades” como durante um
bom tempo foram considerados o desejo sexual e a paixdo. Porém, segundo o que
descreveu Schopenhauer (2004) em seu tempo, a voz das mulheres ndo se podia calar,
ndo ¢ por acaso que a expressao “tricotar”, na atualidade, ¢ reconhecida como conversa
entre mulheres.

Sendo assim, considero que os trabalhos manuais que tinham por finalidade
“segurar” as mulheres, sucumbiram em seus propoésitos, pois colocaram as algemas em
lugar equivocado. Nao eram as maos que estavam libertando as mulheres, era as suas
vozes e através delas, a possibilidade de articulagdes com as demais.

No ambito da superagao dos condicionantes, ¢ visivel o esfor¢co das mulheres.
Nem sempre os protagonismos femininos, ao longo da historia, tém sido calcados por
mudangas radicais em sua existéncia. Alguns deles sdo fruto de pequenas reformas
cotidianas que, em cada caso, promovem alguma superacao, mas nao acreditamos que
este seja o fim desejavel. Precisamos das mudancas radicais para vermos a devida
transformagdo da condi¢do subalterna que, ainda, estd imposta (LUXEMBURGO,
1999).

Percebendo no pensamento de Schopenhauer (2004) elementos suficientes para
considerar a relegacio das atividades femininas como as vivéncias pdrias’ descritas por

Flora Tristan (KONDER, 1994), também ¢ possivel vislumbrar nelas novas alternativas
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para as mulheres. Com essa premissa, sugiro a reflexao sobre o ensino e a aprendizagem
de trabalhos manuais, situando esta experiéncia em um grupo especifico de mulheres: as
negras. Considerando a superag¢do destas mulheres, ao longo da histéria do Brasil desde
o periodo escravagista até a atualidade, ¢ possivel conceber seus movimentos em busca
de autonomia e emancipacdao. Ainda mais, investigo as possibilidades de que, nestes
grupos de artesanato possa haver elementos primordiais para uma reflexdo sobre a
Pedagogia.

Dos tantos sobrenomes que a Pedagogia possui, para citar alguns: a Pedagogia
de Projetos, a Pedagogia Social, a Pedagogia do Oprimido — inicialmente estive receosa
de ingressar no campo pedagdgico com mais um destes sobrenomes. Porém considero
que estas manifestagdes das mulheres em suas possibilidades de ensinar e aprender
requer uma conceituacao peculiar.

Por que as chamo de Pedagogia da nao-formalidade? Embora a definicdo de
“formal” e “ndo-formal” seja algo posto em discussdo, pois no que diz respeito a este
assunto as fronteiras sdo muito té€nues, vale a pena considerar tais conceitos.
Entendemos aqui por “formal” toda a pratica educativa que se realiza em ambientes
formais de instrucdo: escolas, universidades... e a “nao-formal”, aquelas que de alguma
maneira tem institui¢des que a cercam, porém, uma ndo sobressai da outra.

Este, para mim, ¢ o caso das mulheres que constituem grupos que se reunem
para aprender e ensinar tricd, croché, bordados e outros trabalhos manuais notoriamente
“femininos”. Escola, familia, terreira, igreja... sdo apenas algumas das instituigdes em
que estdo inseridas, mas no grupo que pode ocorrer em uma escola, igreja, terreira ou
outro espago que se torna educativo, ndo ha como separd-las ou decretar a
sobressaléncia de uma.

Também as tenho chamado de experiéncias ndo-escolares, pois a partir da
historia das mulheres negras no Brasil ¢ possivel perceber que o espaco
escolar/académico ndo era freqiientado por elas e que, ainda na atualidade, ha a
proposi¢ao de agdes afirmativas no sentido de promover o seu ingresso nestes lugares.
Muitas mulheres negras de classe popular ao falarem da escola, a concebem como um
lugar necessario, “um tudo”, fundamental para a ascensdao social, porém ao serem
questionadas sobre o fato de ndo optarem, terem abandonado ou terem sido
abandonadas pela escola, declaram “ndo ¢ para nos”, produzindo saberes por outra via,

mas sem deixar de fazé-lo. Construiu-se, a partir dai, uma forma de resisténcia feminina



negra, baseada em “miudezas” do cotidiano, o que Ivone Gebara’® denominou

“epistemologia da vida ordindria”.

Mesmo que, atualmente, perceba-se nas mulheres uma postura bem mais
conivente com o sistema no qual estdo imersas, ¢ possivel encontrar indicios de uma
luta por emancipag@o no seu cotidiano. A realidade apresentada e o reconhecimento de
sua condicdo, ndo impede que, desde longa data, mulheres negras venham lutando por
seus direitos e por mais justica social. Desde a militancia institucional em coletivos de
mulheres negras vinculados a ONGs (Organizagdes nao-governamentais), na pesquisa
académica, nas agdes em prol de politicas publicas etc. até as praticas cotidianas
realizadas por mulheres com pouca visibilidade social, em saldes de beleza étnicos ou
grupos de artesanato, podemos encontrar indicios desta afirmagdo. E possivel ver a
superagao de condicionantes e a busca por emancipagdo destas mulheres em atividades
que anteriormente, poderiam ser consideradas eficientes para aprisiona-las ou
desprovidas de ganho intelectual.

Na atualidade, mulheres negras (re)inventam seus espagos, sdo capazes de
ensinar ¢ aprender, desenvolvem técnicas que facilitam suas tarefas cotidianas,
sustentam suas familias e recuperam saberes ancestrais na atualidade (através da
religiosidade de matriz africana, das benzeduras, das receitas, das praticas profissionais
que atravessam os tempos). Para além disso, consolidam formas de ensinar e aprender
que surpreendem por sua complexidade.

Talvez nossas andlises, estejam longe de realmente apresentar consideragdes que
retratem o que acontece. Realidades mutantes, metamorfoseadas, fazem parte da
complexidade de nossa existéncia nos dias atuais. Todo este universo, perverso e real,
pode corroborar a idéia de um Brasil que luta contra as distingdes raciais e de género,
mas que, a0 mesmo tempo, ainda guarda resquicios de um processo de escravidao do
qual se envergonha, mas, também, paradoxalmente, nutre alguns conceitos sobre a
mulher negra.

Na sua vivéncia didria, as mulheres constroem saberes e talvez nem percebam.
Porém, em suas experiéncias coletivas, como num grupo de aprendizado de trabalhos

manuais, € possivel reconhecer mulheres que superam, diariamente, inumeros
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condicionantes sociais através de uma epistemologia cotidiana, onde sua voz, nao
consegue ser escondida.

Durante os encontros do grupo de artesanato, ¢ possivel perceber o lugar central
que a “professora” assume perante suas “alunas”. Faz questdo de apontar modelos para
elas, mas mesmo que exija a copia fiel do que mostrou, um pouco de rebeldia se
manifesta nas aprendentes, pois os trabalhos sempre ficam diferentes entre si, embora
sigam o mesmo referencial. O modelo parece ser o principio fundamental. A mesa fica
repleta de amostras, trabalhos prontos, idéias que podem ser seguidas. A professora,
aparentemente, ndo se preocupa em corrigir os erros, mas evitar que eles acontegam e,
para isso, inclusive, faz pelas alunas algumas das tarefas que lhes sdo destinadas, para
que tudo corra bem.

Nao ha, preocupacao com que diversas atividades sejam feitas ao mesmo tempo
e que umas sejam as professoras das outras, portanto, a homogeneizacao dos trabalhos
ndo se da através do ensino de uma técnica por vez. Geralmente, sdo notdrias varias
atividades em um mesmo lugar: umas aprendem tricO, outras croché, outras ainda
pintura... Quando a atividade € unica, proporciona que a conversa acontega entre todas.
Quando ha uma multiplicidade de atividades, geralmente a conversa se apresenta em
pequenos grupos, mas ndo deixa de acontecer.

Observar grupos de produ¢do manual feminina pode co-laborar na estruturagao
de uma teoria que venha a expressar pedagogias da/na ndo-formalidade e, por este
motivo, observo e participo de um grupo de mulheres que se retine para aprender
“croché de grampo”. Esta pratica ndo-escolar que, ocorre no refeitério de uma Escola
Estadual, constitui o campo empirico da pesquisa que realizo em meu processo de
Doutoramento em Educacao.

Para além da valorizagdo de uma pratica de trabalho manual que ja estd em
extingdo no Rio Grande do Sul, considero em meu ato pesquisador a possibilidade de
vislumbrar, através da “professora de croché” pedagogias que sdo gestadas por pessoas
sem formagdo pedagogica e escolar. Tal estudo pode contribuir com novas
consideragdes sobre o fato de que processos educativos ocorrem em diferentes lugares e
tempos, de diferentes formas e com diversos protagonistas. Neste sentido, podemos
considerar que existe ato educativo em processos de aprendizagem de trabalhos
manuais, mesmo que estas praticas sejam consolidadas fora do espaco académico.

Um estudo como este também objetiva refletir sobre os lugares e (entre)lugares

da Pedagogia no ambito da sociedade. Busca, na medida do que ¢ realizavel, minimizar



de alguma forma a brusca distingdo e hierarquizacdo das praticas escolares e nao-
escolares, sem que uma “amedronte” a outra. Vimos nos relatos de algumas(uns)
pedagog@s que “todo mundo se arvora a ensinar”’, ou ainda, do outro lado “os
académicos acham que s6 eles sabem tudo”. Tendo ciéncia de que ambos os espagos
precisam dialogar para aprender entre si com suas proprias limitagdes, ndo ¢ um ganho
para o campo da Educacdo que este abismo permaneca entre estas duas manifestagdes
do ensinar e do aprender.

Considero, com isso, que este “medo” da perda de espaco que ¢ visivel nos
discursos d@s pedagog@s, ¢ parte integrante de uma inseguranga propria de quem, por
si 80, desconhece seus porqués, para qués, para quem e contra quem estd. Sendo assim,
se auto-flagela e destroi. Neste sentido, ¢ fundamental que @s pedagog@s possam
refletir sobre estas questdes basicas para a pratica educativa.

A meu ver, o que distingue a formalidade da nao-formalidade, neste sentido, sdo
as formas de sistematizagdo. O que isto significa? Como o proprio radical das palavras o
expressa, sao “formas”, diversas e, muitas vezes, distintas, porém nao considero que em
algum momento sejam antagOnicas. Nao hd perfeicdo em nenhuma delas e ha
possibilidades de emancipagdo em ambas.

Finalizo retomando as passagens que destaquei anteriormente a partir de
Schopenhauer e Flora Tristan: ¢ notoria a vivéncia das mulheres como pdrias na
sociedade que vivemos. Provavelmente e infelizmente, ainda hoje, Schopenhauer
conseguiria corroborar algumas de suas teses que nos parecem mais absurdas, porém,
como preve Flora ao amar o que ¢ dificil as mulheres podem superar os condicionantes,
(re)criar pedagogias e, a partir das formas de sistematizagdo, apropriacao e difusdo dos

seus saberes, almejarem novas possibilidades de ser e estar no mundo.
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