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Resumo

Este ensaio elabora reflexdes acerca da educacdo fisica escolar como area de
conhecimento e como disciplina de ensino, com énfase nas escolas voltadas a indigenas.
Os objetivos do estudo sdo: localizar o lugar da disciplina educacéo fisica escolar na
educacdo escolar indigena e pontuar dados sobre as teméticas jogo e esporte entre 0s
indigenas Kadiwéu. Os procedimentos para argumentar sobre a problematizacéo estdo
fundamentados em revisdo bibliogréfica e em registros da memaria ora obtidos em
pesquisas de campo no decorrer dos Ultimos cinco anos. As consideracOes finais
apontam para a necessidade do pesguisador que vai atuar com pesquisa-acdo munir-se
do conhecimento sobre a comunidade e das concepcdes adotadas pelo grupo para poder
compreender 0 grupo étnico em suas diferencas.
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Introducéo

Este ensaio, “Educacdo Fisica entre os Indigenas Kadiweéu”, elabora reflexdes
sobre educacéo fisica escolar na escola Kadiwéu, na especificidade do jogo e do
esporte. Os objetivos do presente estudo sdo: localizar o lugar da disciplina educacéo
fisica como &rea de conhecimento e na educacdo escolar indigena e, levantar dados
sobre as teméticas jogo e esporte entre os Kadiwéu. Alguns argumentos articuladores
para compreensdo do referido grupo énico resultam de um largo periodo de estudos,
estando, nestes dois Ultimos anos, realizando pesquisa-acdo voltada para a mesma
tematica.

A reflexdo apbia-se no referencial de Barth (2000, p. 27), visando realizar
estudos mais significativos com este grupo étnico, compreendendo seu lugar na cultura
humana, com enfoque para a cultura corpora de movimento®. Para tanto, propde o autor
gue efetuemos “um ataque simultaneamente tedrico e empirico”, buscando elaborar
adequacdes aos conceitos ja elaborados, visando “elucidé-los da maneira mais simples e
pertinente possivel e a permitir explorar suas implicacdes’. Neste caso, buscaremos
refletir com mais profundidade o que significa o lugar do jogo e do esporte, como

elementos que podem compor os contetidos da educacéo fisica escolar.
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A problemética em estudo — educacdo e educacéo fisica escolar entre os
Kadiwéu —, vem de um projeto de pesquisa mais amplo gque visa elaborar pressupostos e
contetidos de educacdo fisica escolar, fundamentados nos significados e nos interesses
do referido grupo. O projeto conta com a anuéncia’ de seis professores-indios atuando
como pesguisadores de sua propria cultura. Ha, portanto um trabalho de revisdo
bibliogréfica e de obtencdo de dados empiricos. Muitos desses dados estdo publicados
em anexos de dissertacdo e tese, enquanto outros, mais recentes estdo em andlise. A
empiriafoi obtida com procedimentos de coleta de dados orais, segundo Meihy (1991) e
Gatti (2005). Os pontos apreciados neste ensaio, jogo e esporte, sdo considerados o0s
mais complexos de serem trabalhados na capacitacdo continuada dos professores
indigenas.

A relevancia do estudo estéd em sua contribuicdo para elaborar, no decorrer do
projeto, um documento referencial, vinculado ao Plano Politico-Pedagogico da Escola,
segundo Deliberagdo CEE/MS nP 6767/2002. O teor da legislacdo responsabiliza a
escola a expressar sua identidade, de seus alunos e da comunidade de pertencimento. No
caso, aém de aspectos da totalidade centrou-se nos elementos da cultura imaterial
Kadiwéu, sob o viés da cultura corporal, frente as relacdes interculturais postas em um
mundo de inter-relagbes cada vez mais acentuadas.

Nesse contexto, iniciamos perguntando: qual € a identidade da educacdo fisica
na educacdo escolar, de modo gera? A educacéo escolarizada, aguela que o sistema de
ensino formal é responsavel em desenvolver, difere da educacdo em seu sentido lato.
Quando escolarizada, a educacdo € parte da educacdo no sentido lato, que se faz
presente em todos os segmentos da vida social, ou sgja, no lar, na rua, no clube ou
igreja, na aldeia. Focando a educacdo escolarizada, observa-se a presenca da educacdo
fisica como componente curricular agregada a uma séria dificuldade: a definicéo de sua
funcé@o na educacéo escolarizada. Tal fato nos remete a uma dimensdo mais complexa,
gue € a “falta de uma identidade clara da educacéo fisica como érea de conhecimento”
(Tani e Manoel, 2004, p.136).

Que estatuto epistemoldgico a educacdo fisica possuiria, perguntam os autores?
Em construcdo, esse estatuto se organiza em eventos cientificos configurando um
processo de definicdo da identidade desse campo de conhecimento. Historicamente, a

educacdo fisica priorizou a preparagdo profissional e a prestacdo de servicos
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secundarizando a definicdo de um corpo especifico de conhecimentos para que a
intervencado profissional se sustentasse.

Soares (1996, p. 7) traca uma trgjetoria historica para pensar a educacéo fisica
como matéria de ensino, afirmando que essa disciplina, como hoje a concebemos, tem
suas raizes na Europa. Entre 1790 até as primeiras décadas de 1800 foram criados
“sistemas nacionais de ensino” e 0 primeiro nome dado ao que hoje denominamos
educacdo fisica foi Ginastica. Seu contelido era obrigatério, na quase totalidade das
escolas européias. N&o gque a Ginastica tenha sido criada especialmente para as escolas.
Ela foi fruto de um movimento popular da sociedade moderna no final do século X1X.
Foram pedagogos e médicos, munidos do conhecimento cientifico da época, cuja énfase
recaia nas ciéncias fisicas e bioldgicas, a reorganizarem esse saber para ser aplicado ao
ensino. Na escola, o conteldo da Ginastica “compreendia exercicios individuais, em
duplas, quartetos, o ato de levantar e transportar pessoas e objetos; esgrima; dancas;
jogos e pogteriormente, jano final do século XIX, 0s jogos esportivos; a misica; o canto
e 0s exercicios militares’.

Esse conjunto de saberes foi subdividido em aulas compostas por trés partes,
segundo a autora: inicial (com atividades fisicas de natureza aerdbia, com corridas e
saltitos); meio, ou desenvolvimento, composto por exercicios de forga, flexibilidade e
agilidade e, na terceira parte, ou final, eram desenvolvidos os fundamentos de um
determinado jogo, ou esporte, para posterior préatica do mesmo, finalizando com uma
atividade leve, de voltaacama

De aparéncia rigorosa, a disciplina educacéo fisica neste periodo foi reconhecida
no interior da escola por especificidades cujo contelido eram de dominio daquele que
ensinava. Essa condicdo persiste até 1970, aproximadamente. A partir de entdo, a
educacdo fisica passa por uma condicdo inédita, explica Soares (1996): atribui-se a
disciplina uma funcdo maior, que é o desenvolvimento integral do aluno. Inserem-se
nela os conhecimentos afetivos, sociais, cognitivos e psicomotores. E a educacdo fisica
torna-se apenas um meio para a socializagcdo, para aprender Lingua Portuguesa,
Matemética, Geografia.

Genérica, perde sua especificidade. Sendo um pouco de tudo, todos opinavam a
seu respeito e o discurso da Psicomotricidade toma o lugar do caréter esportivo que lhe
identificava anteriormente. Por um lado, o profissional dedicou-se mais as preocupacoes

escolares e pedagogicas, por outro, sua especificidade ficou secundarizada,



minimizando a “inegavel importancia de um conhecimento do corpo sob o ponto de
vista da anatomia, fisiologia e mecanica do movimento” (Soares, 1996, p. 3).

A partir de 1980, paradoxalmente, os conteldos de educacdo fisica,
principalmente os esportivos adquirem o carater de alienacdo, interpretados sob valores
conjunturais politicos e econdmicos. N& se tem ainda muita clareza sobre esses
processos de poder, contudo, sabe-se do reforco dado pelos préprios profissionais da
area, 0s quais se dirigiam pejorativamente a seus conteldos de dominio,
desconsiderando um conhecimento produzido durante dois séculos, identité&rio da
disciplina. No final do século XX ja é possivel compreender o campo de conhecimento
da educacdo fisica pensando-o como ciéncia, distanciando-se gradativamente das
limitagBes positivistas, compreendendo que as atividades fisicas portam determinactes
culturais especificas e que estas podem ter varios significados. Reconhecer o
movimento como conhecimento humano significa compreender a subjetividade e a
razdo cognoscitivas humanas instaladas em nossos corpos. |mplica também em saber as
linguagens corporais constituindo-se em “respostas a esta compreensdo” (Soares, 1996,
p. 4).

Vulneravel, dependendo das orientagdes ideoldgicas, das posturas politicas, em
suma, das relagbes de poder das mais diversas, assumimos, parafraseando Tani e
Manoel (2004), que a area de conhecimento sistematizado, ou todo “saber elaborado”
faz parte do acervo cultural da humanidade, portanto, instrumento essencial para o
exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho. Nesse sentido, o esporte, 0 jogo, a
ginastica, 0 exercicio e a danca sdo categorias de movimento que se caracterizam como
fendbmenos socioculturais, constituindo parte do grande acervo cultural humano que
podemos denominar de “cultura do movimento”, “cultura corpora”, “técnicas
corporais’, dentre outros termos similares, registrados por diferentes autores para
expressar a desconstrucéo socio-histérica da educacéo fisica em sua recente elaboracéo
epistemoldgica.

Assim, temos hoje a educacéo fisica escolar como espaco de conhecimento para
aprender, sistematizar, dialogar sobre ginastica, jogos populares, jogos tradicionais,
jogos esportivos, dangas, lutas, festas, malabarismos, caminhadas em terra, na agua e no
ar. Todos esses temas encerram dimensdes técnicas, mas com valores mais solidarios. A
dimensdo técnica, agora redimensionada, deixa de significar tecnicismo e desempenho,
ndo cabendo mais na escola este tipo de compreensdo, e, Sm, prevalecendo o caraer

[Gdico nas aulas de educacéo fisica (Soares, 1996).



Educacdo Fisica Escolar, em escolas indigenas e/ou localizadas em ar easindigenas

A distincdo entre escola indigena e escola locdizada em area indigena
caracteriza, respectivamente, uma escola pensada e realizada com a participacdo da
comunidade, segundo normatizacdes que a autorizam ser diferenciada e um outro tipo,
mais semelhante a escola urbana, que ainda desconsidera direitos ja conquistados pelos
indigenas. Em ambos os tipos de escola a educacdo fisica escolar esta legalmente
instituida. Contudo, o que é desenvolvido nela, como é feita a mediacéo entre as agoes
significativas para a populacdo e as novas técnicas e valores de movimentos que
adentram a aldeia, a exemplo do esporte, ha poucos estudos.

Nesse contexto, 0 documento Referencial Curricular Nacional para Educacéo
Indigena (RCNE/Indigena, 1998, p. 321), na parte especifica, inicia perguntando: “por
gue educacdo fisica para os indios?’; “sera que precisam de uma disciplina escolar para
ensinar seus alunos a movimentar o corpo das maneiras que elas consideram
adequadas?’.

As respostas de indigenas que ilustram o referido documento argumentam que
em suas comunidades a quase totalidade desempenha atividades fisicas cotidianas,
regulares, sejam de carater produtivo, rituais ou ladicas. Outros depoentes afirmam: ndo
ha falta de atividade fisica diante da exuberancia da natureza que alguns dispdem; suas
necessidades de sobrevivéncia e os tracos culturais estdo congtituidos por jogos
esportivos tradicionais (sic), por atividades relacionadas com coordenacdo motora,
equilibrio, entre outras. Além destes elementos tradicionais, o esporte, reconhecido
como uma poderosa linguagem do mundo contemporaneo, esta também nas aldeias
(RCNEI/Indigena, 1998).

Na continuidade, o RCNEIl/Indigena, na especificidade da educacdo fisica
escolar, define trés eixos referenciais para a elaboracdo de propostas para sua presenca
na escola, a saber: cultura corpora do proprio povo, cultura corporal de outros povos
indigenas e cultura corporal da sociedade envolvente — nacional e internacional.
Perpassam esses trés eixos as questdes da corporeidade indigena, do esporte que hoje
em dia faz parte do imaginario indigena e a salde, principaimente devido a maior
proximidade das relacdes de contato e as mudancas de habitos alimentares.

Pensando a Educacao Fisica Escolar para os K adiwéu

Primeiramente, apresentamos os Kadiwéu em uma breve abordagem socio-



histérica. S0 remanescentes dos indios de lingua guaicuru, que compreendiam o0s
grupos. Abipon, Mocovi, Toba, Pilagd, Payagua e Mbayd, habitantes da regido do
Grande Chaco, nas fronteiras Argentina, Paraguai, Brasil. Registros ddo conta de que os
MbayaGuaicuru sdo 0s ancestrais dos Kadiwéu, hoje habitando o lado brasileiro, na
regido do Pantanal Sul Mato-grossense (Sanchez L abrador, 1910).

Nos ultimos 500 anos, a regido fronteirica possibilitou diferentes formas de
contato com ndo indios, assim como a entrada de animais eqlestres. Os primeiros
cavalos chegaram a América do Sul com os espanhdis, em 1535, sendo adotados, nas
décadas seguintes, por povos cacadores e coletores habitantes nas regides de campina e
savana. A inser¢éo do cavalo em culturas indigenas € reconhecidamente um fenémeno
na América. No caso dos Kadiwéu o cavalo vai |hes proporcionar uma autonomia
digtinta diante dos demais grupos indigenas na condicdo de pedestres. Essa distingdo
Ihes valeu o codinome “indios cavaleiros’ (Galvao, 1963).

Dados registram que a organizacdo social dos MbayaGuaicuru, portanto dos
Kadiwéu, é de estrutura complexa, hierérquica, caracterizada por um tipo de
estratificacdo congtituida por nobres, guerreiros e cativos. Embora haja comparacoes
entre essa configuracéo social Kadiwéu com a das castas indianas, ou mesmo com 0s
feudos europeus, estudos atuais desconstréem tais comparaces. Em outros estudos esse
tema serd aprofundado, tendo em vista a busca de melhor compreensdo de como estéo
as relagcbes no interior da escola, envolvendo os trés segmentos constitutivos da
sociedade, principalmente, os descendentes de cativos. Ha aproximadamente quase dois
seculos 0 segmento dos cativos constituia-se por meio da adocéo de criancas e adultos
de outros grupos étnicos e de europeus, através das guerras de captura, hoje totalmente
em desuso (Sanchez Labrador, 1910; Almeida Serra, 1866; Levi-Strauss, 1945; Ribeiro,
1980; Pechincha, 1994).

Ainda hoje sfo identificados por uma indole guerreira, cuja base mitolégica esta
fundada no mito de Go-noéno-hédi — personagem central da mitologia Kadiwéu —,
complementado pela argucia do caracard, outro heréi mitolégico. Deram inicio a
sociedade tirando vérios grupos indigenas de um buraco. O personagem central ofereceu
a um grupo a agricultura, a caca para outro, deixando os Kadiwéu sem nada. O
caracara, ave de rapina da regido, ao perceber que os Kadiwéu foram esquecidos e que
nada sobrara para eles, propds a Go-noéno-hédi que ficassem com a funcéo de oprimir,

guerrear e explorar os demais. Esse perfil vai acompanha-los e influenciar as relacdes de



contato com os outros povos indigenas e com o0s colonizadores (Lévi-Strauss, 1986;
Ribeiro, 1980).

Atualmente os Kadiwéu habitam suas terras, com uma populacdo estimada de
2000 pessoas. A aldeia Bodoquena, sede politica do grupo, conta com uma média de
800 pessoas, segundo a Coordenaggio de Salde do indio/MS (1998). As Terras Kadiwéu
estdo localizadas na Serra de Bodoquena, com territorio medindo em torno de 538 mil
hectares, cadastrado no municipio de Porto Murtinho. A populagdo esta distribuida em
cindo, adeias: Bodoquena, Campina, S&o Jodo, Tomézia e Barro Preto (Siqueira Jr.,
1993).

Esta breve abordagem sobre os indios Kadiweéu, localiza-os na sociedade
brasileira e tem o intuito de estabelecer conexdes para compreender a educacdo e
educacdo fisica escolar. O ano de 1991 marcou o inicio dos trabalhos governamentais
com educacdo em escolas localizadas em areas indigenas, sob a responsabilidade da
Secretaria de Estado de Educacéo/MS. A Escola Indigena Alves de Barros - Pélo, como
era denominada, contava com trés salas de aula funcionando em dois turnos, atendendo
seis turmas de alunos, sendo: duas turmas de 12 série; duas turmas de 22 série, uma
turma de 32 série e uma turma multiseriada composta de alunos de 32 e 42 séries do
ensino fundamental. A Escola Extensdo, localizada na aldeia Campina, dispunha de
uma sala de aula, funcionando em dois turnos, atendendo uma sala multiseriada com 12
e 22 séries e outra com 32 e 4 ° séries. O total de criancas e jovens atendidos era de 161
pessoas. Neste periodo, 77% dos alunos ficavam retidos ou eram desistentes (SED,
1996).

No documento SED (1996) constam as seguintes propostas de governo: acentuar
a capacitacdo dos professores, acompanhar diretamente o desenvolvimento do ano
letivo e de todas as atividades pedagdgicas, promover curso de supléncia de 5% a 82 série
e realizar um curso de Magistério de Férias, como era denominado. Nesse contexto,
alguns dos graves problemas de infra-estrutura que assolavam ambas as escolas foram
solucionados, como a reforma do prédio da escola-polo e a construcéo de outro prédio,
composto de uma sala, cozinha e varanda para merenda, na escola-extensao. Questoes
como falta de agua e depreciacdo do material permanente, presentes na década de 90,
permanecem ainda, segundo observacdes presenciais neste ano de 2006.

O ensino ndo priorizava a lingua materna, apesar de ser preponderante o0 uso do
idioma na aldeia e motivo de orgulho para eles. O segmento hereditario dos cativos

mesmo ndo falando a lingua a entende e é interpelado nela, no cotidiano. Os demais



itens necessarios para o funcionamento das escolas foram firmados através de acordos,
registrados no referido documento. O teor dos compromissos dizia respeito a
distribuicdo de tarefas entre mées, pais, professores, FUNAI, Associacdo dos Kadiwéu,
liderancas, Missdo Evangélica UNIDA e Secretaria de Estado de Educaco. As tarefas
consistiam em: cortar lenha para confeccionar a merenda, preparar a merenda,
transportar os professores, cuidar da limpeza, entre outros. As capacitacdes dos
professores tiveram inicio com as disciplinas Histéria e Geografia, depois vieram
L ingua Portuguesa e Matemética. O campo de conhecimento da Educacéo Fisica ndo foi
trabalhado.

Neste periodo, atuando diretamente no Orgéo governamental, ndo tinhamos
clareza sobre como iniciar qualquer trabalho na a&ea de educacdo fisica nas
comunidades indigenas. Tinhamos conhecimento de professores universitarios
trabalhando com eventos recreativos em aldeias, mas sabiamos que ndo era aguela a
forma. Hoje, temos mais discernimento para perceber 0 corpo, os procedimentos
tradicionais de condicionamento fisico proprios do guerreiro, as atuais condi¢oes fisicas
de salde j& afetadas por sobrepeso, diabetes e hipertensdo. A confeccdo de brinquedos,
0S jogos, o esporte, enfim um conjunto de dados e observaces referendados em
bibliografia e, principalmente, na oralidade.

Aprendemos que o0 conhecimento tradicional era transmitido por um dos filhos,
podendo ser homem ou mulher, denominado “filho(a) querido(a) do pai”. Recebia
roupas especiais, utensilios proprios, a exemplo de tronco revestido de micangas onde o
filho(a) pendurava seus adornos. Essa pessoa tinha muito tempo para aprender e ensinar,
pois ndo trabalhava como os demais. O que havia em comum com 0s outros irmaos era
gue comiam todos em um so prato (SED, 1996).

Passada uma década, em 2006, as escolas das aldeias contam com educacéo
fisica escolar ministrada por professores polivalentes. Um deles é indigena Kadiwéu,
com formacdo no Curso Magistério realizado na prépria aldeia, atuando nas séries
iniciais do ensino fundamental; o outro tem formagdo de 3° grau em Ciéncias Sociais,
atua no ensino médio e nas duas séries finais do ensino fundamental e o terceiro
professor € indigena Kadiwéu, com formacdo no mesmo Curso Magistério, atuando na
aldeia Campina, com as salas multiseriadas.

O espaco fisico da escola polo esta delimitado por uma cerca, com seis fios de
arame farpado e no interior desse patio séo desenvolvidas as aulas de educacéo fisica. A

escola dispbe de postes fixos com rede de volel, traves improvisadas para futebol assim



como o0 espaco do campo. Na escola extensdo, por localizar-se no alto de um morro, seu
entorno € livre para as aulas, estando o espaco delimitado com o rogado de batata doce,
mamé&o, milho e melancia.

As festas sdo muito significativas e ha dados sobre um confronto entre esse
evento tradicional e o futebol. Em pesquisas anteriores, um dos filhos queridos explicou
gue o significado de festa da cultura, evento realizado para fortalecer tradices, renovar
periodos de Iuto e outras comemoracdes, ndo tem o mesmo significado atribuido ao
futebol. Eventos envolvendo a modalidade esportiva futebol, paixdo entre o grupo, eram
realizados isoladamente e, no periodo de 1997 - 2002, envolviam mais pessoas da
comunidade do que festas da cultura. O futebol se expandia na aldeia, adentrava a
escola e tomava a frente nas tradicoes.

Os mais idosos, percebendo a intensidade com que a prética esportiva ora estava
nivelada com as préticas culturais, ora sobrepunha-se a elas, fizeram intervencéo
impondo criticas e coibindo situacbes em que realizavam atividades esportivas.
Diferentemente, na percepcdo das liderancas e dos jovens, cujas relacfes séo mais
estreitas com a sociedade envolvente, os sentidos de rivalidade em jogo, a necessidade
de participacdo em torneios, de treinamentos fisicos e taticos e de atividades de lazer
s80 caracteristicas do esporte, e ndo das festas da cultura. Viria dai a insisténcia na
presenca do esporte abrilhantando algumas festas da cultura, trazendo novos desafios
realizados no entremeio.

Sob nosso ponto de vista, os Kadiwéu, coletivamente, estéo significando o
esporte. De contato recente, precisamente nos Ultimos 30 anos, ha certas especificidades
do fendmeno esporte dissonantes do modo de ser Kadiwéu, portanto, dissonantes das
festas da cultura E necessario tempo e mediacBes claras para que o esporte sgja
significado do ponto de vista simbdlico, sem que outros valores, que fazem sentido para
os Kadiwéu, tenham que deixar de existir.

Sem aprofundar nessas consideracdes, registramos que estudos antropolgicos
recentes, a exemplo de Da Matta (1982), ddo conta de que o futebol mostra muito sobre
os valores das sociedades nas quais € praticado e assistido. Assim, para a escola da
aldeia lidar com esses dois possiveis componentes de seu contelido de educacdo fisica
escolar — 0 jogo e o esporte —, entendemos ser necessario compreender essa relacéo de
sentidos em confronto, o que € da cultura e tem um significado dentro dela e o que é da
sociedade envolvente, com significados internacionais, como 0 esporte, interagindo e

adquirindo novos significados.
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Do argumento problematizado acima emergem outras reflexées. O tema jogo,
por exemplo. Inimeras atividades fisicas podem ser praticadas como jogo, mas nem
todas as formas de jogar sdo esporte. Jogo, enquanto atividade fisica, seria tdo antigo
guanto as sociedades humanas, ou até mais. No dizer de Huizinga (1980), sociedades
animais jogam, no sentido de brincar, desde periodos anteriores a sistematizacdo de
sociedades humanas.

Reduzindo essa amplitude, entendemos que quando o termo jogo vem seguido
da palavra popular, significa jogo vivenciado independente de tempo, de espaco, de
materiais, podendo ter gquantos jogadores for necess&rio. Sua funcéo e significado
oscilam segundo o0 grupo ou sociedade que o pratica. Seus jogadores ndo S0
reconhecidos para além dos limites do seu mundo, ou, ho maximo, no Sseu entorno. A
transmissdo desse jogo popular se da através das geracdes, por meio do contato infantil,
em relagdes estabelecidas intrafamiliares, na rua, na escola, em clubes. Sua
denominacdo oscila também em virtude das derivacbes de palavras que vao sendo
encurtadas devido a mistura de linguas que se enlagcam a0 percorrerem espacos
geograficos dos mais diversos. Suas raizes sdo mais longas do que profundas, podem ser
continentais, tentaculares, mesclando-se até, muitas vezes, ficarem indefinidas
(Dunning, 1997; Rocha Ferreira et al, 2005).

Um pouco mais complexo torna-se o jogo seguido do termo tradicional. Temos
adotado a compreensdo de jogo tradicional reportando a uma atividade fisica cujas
raizes vinculam-se a povos indigenas. Mesmo tendo semelhancas com o jogo popular —
€ também independente de tempo marcado, de espaco definido, de materiais
insubgtituiveis, de limite de jogadores —, difere, principalmente nos significados. Estes
significados sdo quase que exclusivos de cada povo, ou grupo énico. Por vezes, 0s
sentidos funcionam ritualisticamente na relacdo multidimensional, outras vezes sdo
IGdicos, outras vezes ascendem jovens a categorias que dao sustentacdo ao modo de ser
de cada uma das etnias (Rocha Ferreira et al, 2005).

Jogo popular, jogo tradicional e esporte muitas vezes se entrecruzam na
discursividade comum. Sim, todos sdo jogos. N&o obstante, observa-se a aplicacéo do
termo esporte como sinbnimo, flexivel, polissémico, atribuindo uma identidade
escorregadia ao termo jogo. Sob nosso ponto de vista, tanto o esporte fica em situacdo
delicada, vulneravel para ser dialogado sem a preponderancia de preconceitos; quanto o

jogo fica descaracterizado em sua identidade. O esporte comporta uma caracteristica
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gue o fragilizou, principalmente entre educadores, ao considerarem seu perfil
agonistico, ou seja, competitivo, perverso (Marques, 2004).

De onde viria o esporte? Como elemento humano, construido socialmente e
reconhecido como um patrimdnio da humanidade, esta ainda inacabado argumenta
Gebara (2002). Sua origem estrutural vem do jogo popular. Foi relativamente lento o
desenvolvimento de regulacfes dos jogos populares, transformando-se em um processo
de extrapolacdo do nivel local, onde era jogado segundo acordos de cada grupo. Elias
(1980) explicita que as mudancas nesses jogos populares foram se estabelecendo
guando configuracfes sociais firmavam acordos quanto ao quadro de regras comuns a
ser seguido, simultaneo ao desenvolvimento de um 6rgéo fiscalizador, que garantisse o
respeito a essas normas. Em decorréncia foram designados juizes para coibi-las.

Houve, portanto, uma teia de fatos entrelacados, com relagdes de poder
coercitivas contribuindo para que ocorresse esse processo de mudancas, posteriormente
denominado “processo de esportivizagdo”, pelo mesmo autor. As condicdes politicas
européias, no referido periodo, estavam em transicdo de regimes feudais para reinados
e/ou parlamentos, dependendo do pais. As mudancas sociais inter-relacionadas com as
mudancas pessoais, decorrentes desse periodo, sdo consideradas como 0 primeiro passo
no caminho do que hoje €, para nds, habitual, a consolidacéo do fendmeno esporte.

Passados pouco mais de um século fica internalizado o habitus® de que as
pessoas procuram satisfacdo, rendimento ou processos socio-pedagdgicos no esporte.
Nas trés situaces, contudo, a qualidade das relacbes humanas se efetivam apenas
guando todos os envolvidos conseguem manter auto-controle de seus impulsos
libidinais, afetivos e emocionais (Elias, 1980, p. 69).

Com vistas a compreensdo sobre a presenca do esporte entre os indigenas
Kadiwéu, na escola e na comunidade, faremos uma digressao ao processo brasileiro de
adocdo do fenbmeno. Segundo Lucena (2000), no Brasil do século XIX, ndo houve uma
passagem sincrénica de mudanca de comportamento das pessoas da situacdo de jogo

popular para a situacéo de esporte, ou jogo esportivizado. Assim sendo, 0 modo de ser

3 Utilizado na teoria eisiana, para dissipar o velho hébito de dissociar conceitos de individuo/sociedade,
Elias e Dunning (1992, p. 150-151) observam que “cada pessoa singular, por mais diferente que seja de
todas as demais, tem uma composi¢do especifica que compartilha com outros membros de sua
sociedade’. Iss0 € habitus, a composi¢éo socia dos individuos. O individuo porta em s o habitus do seu
grupo ou sociedade, diferindo em maior ou menor grau, conforme a inser¢do da pessoa em sociedades
mais diferenciadas, como as industrializadas cujo entrelacamento social € bem maior, ou em sociedades
menos diferenciadas, como as grupaigtribais, nas quais 0s entrelacamentos socials 80 ou eram quase
inexistentes.
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dessa pratica do esporte veio pronto, portanto, implantado no Brasil lado a lado com o
jogo de caréter popular.

Para o autor, faltou um amadurecimento continuo, com passagens de acdes mais
simples para outras de cardter mais complexo, como requer o processo de transicéo de
jogo para esporte. Houve, ainda, o fato de que o esporte foi trazido com a condicdo de
pertenca a setores exclusivos da elite. A elite de Corte, no Brasil, diferenciava-se com a
pratica do esporte. Essa diferenca era movida por novas agbes que demandavam
mudancas de comportamento, um certo refinamento adequado ao novo Estado que se
estabelecia no final do século XIX, em um Brasil considerado tosco, quase todo
indigena.

Na educacdo, de forma geral, a trgjetéria do esporte foi sempre ao lado do jogo
popular, deixando este, por vezes, a margem, quando alguns jogos se esportivizam, a
exemplo do jogo da peteca, cuja origem indigena sofreu mudancas e hoje é também
esporte federado. No entanto, ndo seria este o ponto fragil da questdo esporte, na
educacdo. Relacdes de poder direcionaram o esporte a configurar-se sob um eixo que
hoje entende-se equivocado. A competicdo, que lhe da identidade, foi considerada
maléfica a formacdo da crianca e do jovem.

Segundo Margues (2004, p. 80), foram estabelecidos pensamentos doutrinarios
de que somente “participar era importante”, que perder e/ou vencer eram a mesma
coisa. Neutros, ou sem avaliagdo sobre o competir presente na atividade esportiva, e
suas contribuicbes estruturantes na formacdo da crianca e ao jovem, o esporte foi
reduzido a“uma coisa acultural, quase biolégica’.

Muitos outros equivocos foram realizados, mas, estudos recentes analisam o
fendbmeno sob outro ponto de vista. O fato, por exemplo, de que o esporte seria
promotor de competitividade na sociedade. Esse pensamento € uma inverdade, afirma
Marques (2004, p. 81) reconhecendo o esporte como “expressdo de uma civilizagdo em
gue a competicdo € o motor. Hoje como sempre”’. Esporte sem competicdo ndo existe,
portanto, a competicdo pode ser adotada como elemento estruturante na formacéo
escolar de jovens e criancas,. Ganhar e perder devem ter regras e principios adequados
as fases de desenvolvimento humano, as singularidades socioculturais. Sem vitérias e
sem derrotas ndo se aproveitam as potencialidades educativas do esporte.

No universo indigena tem ocorrido uma situagéo singular, no sentido de que o
indio, um dia procurado pelo “branco”, agora vem as cidades mostrar suas

indumentarias, seus tragos culturais, suas musicas, seu modo de ver o mundo em evento
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de cardter esportivo-cultural. De ambito nacional, chegando a reunir 40% de
representantes dos aproximados 200 povos cadastrados no pais, pode-se presenciar o
elemento agonistico competicdo entre varios grupos, manifestando-se nos embates
promovidos com o jogo popular “cabo-de-guerra’ e nas disputas da modalidade futebol.

O fato serve de ponte para mostrar uma outra provavel extensdo, ou segja, um
processo de esportizagdo, sem ou com muito pouco controle da instancia escolar formal
— educacdo e educacdo fisica escolar —, ocorrendo no interior das comunidades, no
coletivo de cada uma dessas aldeias. Por entendermos que ha fatos indissociados entre
acOes comunitérias e agles escolares, a temética competicdo estara presente nas escolas,
portanto, presente no contelido da educacéo fisica escolar.

Finalizando essas reflexdes concluimos que temos no jogo e no esporte
elementos desencadeadores de processos que precisam ser mediados, exigindo da escola

e da educacdo fisica em particular, compreensdes mais aprofundadas.

Consideracfes Finais

Este ensaio refletiu sobre o lugar dos Kadiwéu na cultura humana, tendo como
referéncia a cultura corporal, delimitada pelos temas jogo e esporte. Postos os desafios,
nos colocamos frente aos fatos e aos nossos pares da academia, buscando refutar e
construir conceitos que ndo sO localizem o lugar da disciplina educacéo fisica e seu
estatuto epistemoldgico, mas que ampliem também os saberes, com a sistematizacdo do
conhecimento oriundo da indianidade brasileira.

As temdticas jogo e esporte, elementos-chave nas inter-relactes
escola/comunidade indigena Kadiwéu, tém aflorado significados e processos que trazem
subjacentes configuracOes de poder e de sentidos de quem os pratica ou a eles sdo
afetos. O estudo-acdo procura elucidactes comprometidas com suas implicacfes na vida
da aldeia e, num sentido amplo, vincula-se ao patriménio imaterial, na preservacéo dos
seus jogos tradicionais, tracos do etilo de vida desse grupo énico. Compreender e levar
a cabo a atuacdo da educacdo fisica escolar nas escolas voltadas a indigenas exige
comprometimento e discernimento, aprendizagem e atuacdo sob o eixo da compreenséo

das diferencas.
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