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INTRODUCAO

O presente artigo pretende apresentar O Discursicwar do Projeto Teimosia
e Suas Interlocu¢Bes com a Educacdo Popular. Rusoarsubsidios a partir de estudo
das nocdes Educacao/Educacédo de Jovens e AdutGdiea Pedagogica e Curriculo,
presentes nas producdes cientificas de Freire (12065), Souza (2000, 2007),
Carvalho (2004) e Giroux (1988) e da nocédo de dgsecem Foucault (1971, 2008) e
Orlandi (2000), como também suporte tedrico e nwémico para dar conta de nosso
objetivo que é apreender como aparecem os enuscsmiive a especificidade da EJA
no referido projeto.

O lugar de enunciacdo € a Rede Municipal de ErdanBrefeitura do Recife no
periodo de 1986 a 1988. A escolha do lugar e peri@gunciativo se da pela
importancia que tém no discurso educacional do fRexipelas experiéncias com
projetos de Educacédo de Jovens e Adultos associadtrabalho de Paulo Freire e de
Jodo Francisco de Souza, educadores associadosgassoda relacdo Educacao
Popular e Educacgéo de Adultos, inclusive na veeséolarizada. Nesse sentido, foram
analisados enunciados advindos do texto: TeimosRroposta Curricular. Sob o

entendimento de que a EJA

[...] assegurada como direito subjetivo do cidadatever do Estado
pode ser conceituada como processo e experiéreigssocializacdo
(recognicdo e reinvencdo) de jovens e adultos, vedrados
conhecimentos escolares orientados a aumentar esolwzr
capacidades individuais e coletivas dos sujeitgailaoes mediante a
promocédo e recriagdo de valores, (...) capazesod#ilwir para
transformacéo da realidade natural e cultural esdfstos. (SOUZA,
2004, p. 176).

Identificamos a nogdo de ressocializagdo como uemehto sintese da
Educacado de Jovens e Adultos. Educacao implicaslaacacdo pedagogica no sentido
de uma Préaxis Pedagodgica escolar que permita &qoetsoas jovens e adultas que ndo
tenham conseguido se escolarizar no nivel do Efaimdamental e Ensino Médio ou
gue se encontram subescolarizadas “ampliar suaacidapes decisorias, técnicas,



éticas, estéticas, politicas, intelectuais uma vpalaconstruam sua competéncia
humana” (Ibidem).

Nesse sentido, analisar discursos curriculares psele de importancia
significativa, pois € no curriculo onde pode seemalizar a politica educativa para

EJA. Tal como defende Carvalho,

O curriculo, como texto discursivo é uma dos digpos
pedagdgicos mais significativos da instituicdo Escd no contexto
do curriculo que se define 0 que se deve saberétanmder, os
conhecimentos socialmente validos naquela socieglate momento
politico especifico. (2007, p. 36).

O discurso € compreendido na perspectiva foucaatti@omo préaticas que
formam sistematicamente os objectos que falam e qo#ticas que constroem efeitos
de verdade (CARVALHO, 2004, p. 31). Ou seja, oulisa curricular do Teimosia esta
implicado com a Educacao Popular.

EDUCACAO POPULAR E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Educacdo Popular € entendida intimamente asso@adeorizacdo Critica
identificada principalmente com a obra de Pauldr&rguando se contrapds em sua
Pedagogia do Oprimido a Educacéo Bancaria e aquelmela representava.

Entendemos que a Educacdo Popular na América Latirgiu inspirada no
pensamento de Freire e outros, como uma educaca® pevo, alternativa a educacao
oficial, muitas vezes alienante e opressora. Umacagfio que se prop0Oe superar
tradicionais dicotomias tais como conhecimento fope conhecimento cientifico,
trabalho manual e trabalho intelectual, objetivaubjetivo, préatica e teoria, trabalho e a
educacao, ciéncia e vida. (GROSSI, 1989, p. 14-15).

Nos anos 1980, Paiva vai afirmar que se tende sidenar a educacao popular
como “aquela que atende aos interesses das clagsgares, e um educacao que passa
fora do sistema formal de ensino, sendo - portarttasicamente educacéo de adultos”
(PAIVA, 1986, p. 80).

Para Souza (1989), é uma educacdo originada “micdm de rebeldia das
camadas oprimidas da populacdo que ndo se subnaetera condicdo e reagem de
diversas formas na busca de outras condi¢cdes deeuilé trabalho” (SOUZA, 1989, p.

35). A Educacao Popular “é uma perspectiva, umadoéigia, uma ferramenta de



apreensdo/compreensdo, interpretacdo e intervepgdpositiva, de producdo e
reinvencao de novas relacdes sociais e humanastne a vé Calado. (1999, p. 20).

Concordamos com Carvalho quando afirma que a EdacBopular deve ser
entendida como pratica educativa engajada politc&@) comprometida com o0s
segmentos sociais que sofrem diferentes processomaiginalizacdo e diferentes
formas de inclusao social e cultural perversa. (€ARHO, 2004, p. 155).

A Educacéo Popular durante muito tempo foi compdiglancomo educacgéo nao
escolar, ndo formal, processos organizativos, pinomkide promoc¢ao humana. Houve
momentos em que foi compreendida com uma dimers&uolltlra popular, logo como
dimenséo pedagodgica da organizagdo popular e pessesso de construgdo ao longo
desses cinquenta anos ela inspira, informa e fuedtama discussdo das diferentes
dimensdes dos processos educativos (formal, némafe informal). (SOUZA, 2007,
p. 88). Passa por uma refundamentacéo, se siturmda perspectiva estratégica, sendo
uma opc¢éo do conjunto dialético de varios fatooesass e pedagodgicos, dinamizadora
do aspecto organizativo, potencializando a dimemrsgheativa, ou seja, do processo
didatico escolar.

Para Souza (2007, p. 98-99), a refundamentaca&di@acédo Popular esta
associada a trés movimentos simultaneos: a) askmbleia Geral do CEAAL em 1994
com o Programa de Refundamentaciéon de la Educ&mgnlar; b) o processo vivido
pelos Seminarios Internacionais: Universidade eckdiio Popular em 1999; e ¢) o
processo desencadeado pelo Programa de Sistentatizizcla Educacion Popular em
América, em 1995. Essa refundamentacdo traz corest@gs a serem atualizadas: A
Educacao Popular como uma pedagogia; a educacatapep escola, especialmente a
escola publica; a questédo da aprendizagem; a eiupapular, a mudanca no discurso
e a necessidade de resgatar a dimensao popular tgne caracterizado; e a educacao

popular e a importancia da democracia para 0S nmenios sociais.

Como proposta pedagdgica implica uma concepc¢éo ddeaedo,

recupera o tedrico, a configuracdo de finalidaddacativas, a
conformagéo de contetdos pedagoégicos (educatinsguimentais e
operativos) e a elaboracdo de dispositivos de afi@acao

pedagdgica, cujo horizonte politico é a libertagd@mancipacao das
maiorias de nossas populagbes, e a humanizacd@rdbumano.

(SOUZA, 2007, p. 110).

A Educacéo Popular na perceptiva do CEAAL tem cpnircipios norteadores:
i) a compreenséo critica da realidade para a stsformacdo (humanizagdo); ii) o



dialogo de saberes entre 0s sujeitos que particgmaacto educativo; iii) 0 educador e a
educadora como animadores; iv) a opcao ética psémtores populacionais de
condicbes de humanizacdo mais precarias; v) e a aomstituicdo de sujeitos

auténomos. (CEAAL, 2008pudCARVALHO, 2004, p. 157-159).

Tais principios da Educacdo Popular conformam oseitos- chave para em
tela: Educacéo, a Educacao de Adultos (EDA), a &ghade Jovens e Adultos (EJA)

A educacdo no campo da Educacdo Popular é comjuleeodmo atividade
cultural e de desenvolvimento da cultura, tendovesta a construcéo da humanidade do
ser humano em suas diferentes feicoes: mascuferasinas, adultas, infantis, juvenis,
idosas, adolescentes, rurais e urbanas, rurbaegssy mesticas, brancas entre tantas
outras possiveis identidades. Essa concep¢do dmgiiu sustenta uma hipétese de
trabalho no sentido de que a diversidade cultuial snciedade brasileira pode
possibilitar um dialogo inter e intracultural nanstrucdo de processos educativos com
as camadas populares, ou setores subalternizadossatdedades nacionais e da
sociedade mundial que respondam aos desafios dagaernidade/mundo. (SOUZA,
2003).

A Educacdo de Adultos (EDA) engloba todo o proces®o

aprendizagem, formal ou informal, onde pessoas iderlias

“adultas” pela sociedade desenvolvem suas habdgjaenriquecem

seu conhecimento e aperfeicoam suas qualificagéenicas e

profissionais, direcionado-as para a satisfacasuds /necessidades e
da sociedade. (SOUZA, 2007, p. 158-159).

Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil sgnifh EDA na forma
escolarizada. Segundo Souza, por forca de Lei ad€do de Adultos passa a ser
nomeada de Educacdo de Jovens e Adultos (EJAndedéeassim do ponto de vista

conceitual e juridico como:

Os processos pedagogicos escolares que se destigarantir, de
maneira apropriada, os contelidos do ensino fundamenensino

médio, da estrutura da Educacdo Basica brasileijacles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos na égeia. (SOUZA,

2007, p. 166).

Souza (2007) considera que a reducdo da EDA a gsosesscolares vai de
encontro a amplitude que vinha sendo conquistadBrasil, na América Latina e no

mundo, a partir da declaracdo de Hamburgo. Emborefeyido autor reconheca a



importancia dos dois conceitos (EDA e EJA), poieegspecificam as singularidades
de cada uma das concretiza¢cdes da ampla concepdadutacdo de Adultos, porém
teme que ndo seja garantida a reflexdo da EJA eonadas formas de concretizar a
Educacao de Adultos. (SOUZA, 2007, p. 167).

A explicitacdo desses conceitos fez-se necessara gstabelecermos relacdes
com a nossa tematica, evidenciando assim que EDA,eEEP nédo estdo dissociadas.
Souza reconhece o0 entrelagamento desses cong®textanto, opta por evidenciar
suas especificidades por se caracterizarem pelaisaaacdo e intencionalidade com
0S segmentos expropriados, subalternizados de tidpsvos da América Latina e do
mundo (SOUZA, 2007). A EJA como expressdo da Ediw®ppular (EP) e a EP
como concepcgao geral da educacao, diz Souza. (Idem)

Os conceitos de Educacdo de Adultos, Educacdo densoe Adultos e
Educacao Popular sdo, também, referéncias na eualipesquisa desenvolvida sobre a
especificidade da EJA e, em particular, na artg@dacom as categorias ja indicadas a
partir da revisitacéo bibliografica.

Entendemos desse modo que os principios do Tearsesencontram em varios
momentos, interligados a Educacdo Popular, taisocom importancia da participacao
das pessoas envolvidas no ato pedagdgico; na eoaéstde seus proprios significados,
de sua propria cultura; na defesa das estreitaexden entre a pedagogia e a politica, e
entre educacdo e o poder; na critica da educacioafim e da concepcdo do
conhecimento como um ato ativo e dialético; napemtva de curriculo contestador
dos modelos técnicos dominantes; na defesa da ggidag do curriculo através da
nocéo de cultura., logo da “Pedagogia das Posklids”.

O DISCURSO CURRICULAR DO TEIMOSIA - PROPOSTA CURRIC ULAR

Apresentamos a analise do discurso sobre da Edudacdovens e Adultos na
Teimosia Proposta Curricular, cuja versao foi mada em maio de 1988, pela
Fundacdo Guararapes. Esta fundacéo foi criada aodanl964 apés a extincdo do
MCP, para manter as escolas da rede municipalgieceem funcionamento.

Essa proposta foi produzida a partir dos debates @oofessoras(es) e
assessoras(es) pedagogicos da Comissdo Municipdiatietizacdo e Educacdo Basica
de Jovens e Adultos em diversos momentos: encomteogapacitacido, curso de

atualizacdo em Educacédo de Jovens e Adultos. $eatportanto, de uma producéo



coletiva, cujas linhas mestras estdo voltadas pduaacédo de Adultos no Municipio do

Recife:

De posse dessas sugestfes, comentarios e obseryagda versao
que ora € publicada e se destina a orientar a itagf#e semanal e
nosso trabalho no cotidiano da sala de aula cortraislhadores
alunos, empregados/desempregados jovens/adolesegnléos.

(TEIMOSIA, 1988, p. 5).

Os argumentos que mais chamam a atencg&do, no T@itoosia Proposta
Curricular, sdo aqueles que destacarilogsofia da Educacdo Basica para Jovens e
Adultos como expressao maior de reflexdo criatiavaa se repensar as relacdes sociais,
na perspectiva da construcdo da hegemonia pogul&xto indica a Educacao Popular
como um dos instrumentos para contestacdo dasdeslagociais dominantes, sem
perder de vista a apropriagdo dos codigos sociaguisticos, as operacdes
matematicas e outras informacgfes de interesse . [Reconhece a importancia da
construcdo intelectual da classe trabalhadorarglttas na conquista dos direitos,
buscando nossa emancipagd@IMOSIA, 1988)

Nessa visdo o0 processo educativo se d& pela agftic compreensdo e
interpretacdo das relacdes sociais, no sentidoudeab a transformacdo do sistema
social (TEIMOSIA, 1988) A proposta outorga vigor as lutas populares eoatordem
burguesa, e a construcdo da hegemonia das claspeganes. Como se reporta
Mochvitch (1990):

Hegemonia é o conjunto das funcdes de dominioegdtr exercidos
por uma classe social dominante, no decurso deeaufado histérico,
sobre outra classe social e até sobre o conjunso ctiEsses da
sociedade. A hegemonia é composta de duas funabksicdo de
dominio e funcao de direcdo intelectual e moralfumgdo propria da
hegemonia. (MOCHVITCH, 1990, p. 20).

REDEMOCRATIZACAO POLITICA E ESCOLA DEMOCRATICA - CE  NARIO
DISCURSIVO

O cenério politico, econémico, social e culturals danos 1980 no Brasil
constitui um momento fértil para o discurso edumaai com as caracteristicas do

Teimosia Proposta Curricular. Como nos ensina Rdtic&ra o discurso que dizia a



justica e atribuia a cada um sua parte, era o ™isague profetizando o futuro, nédo
apenas anunciava o que haveria de passar-se, magwa para sua realizacao”.
(FOUCAULT, 1971, p. 2).

Esse periodo no Brasil € caracterizado do pontovisia econdmico pela
decadéncia do “Milagre Brasileiro" e pela crise niahdo petrdleo. Do ponto de vista
politico, as lutas sociais contra a ditadura das d964-1980 fazem emergir mudancas
econbmicas e politicas culminando com a reabepalitica embora, de modo lento,
gradual e restrito. O regime autoritario havia etegao seu final deixando sequelas na
sociedade brasileira. Havia a necessidade de uw@argzacdo politica, a crise
econdmica se acentuava e a abertura democratazszava com a criacao de partidos
a esquerda das tendéncias politicas. A sociedadidia exigia um novo modelo na
ordem social expressa nitidamente nas reivindicag®s grupos sociais organizados
nas ruas instalando-se assim a “Nova Republicafy wxla uma mobilizacdo popular
pelas elei¢cdes diretas. (AMMANN, 1991, MONDAINI,G%).

Naquele periodo, amplia-se a participacdo da sadechos processos de
democratizacao da educacéo e da sociedade.

Importante lembrar nesse periodo o retorno dosdod politicos, entre eles,
Paulo Freire, que afirmava a necessidade de “rederéoBrasil. (GADOTTI, 1989, p.
82).

Aliado a esses fatos, passam a existir no seio aleelas das classes
expropriadas das condicdes basicas da vida grashelestes em torno dos direitos
humanos e das reivindicacdes sociais gerando nawosimentos sociais e
fortalecimento de sindicados através das centmigabalhadores. De fato, o avanco
das forcas populares possibilitou a Criacéo dar&ednica dos Trabalhadores (CUT),
em 1983, como também a forte vinculacdo do Movimelds Trabalhadores Rurais
Sem-Terra (MST) a Comissdo Pastoral da Terra eastid® dos trabalhadores (PT),
cuja formacéo se da nesse periodo. Era a retonegldidad massivas num novo patamar
de politizacdo. O (re) surgimento de novos atoresiags oriundos das classes
populares, dentre elas os operarios metallrgico8RiD, consolidando o movimento
sindical, também, denominado de “novo sindicalislffdMMANN, 1991, p.139).

Nesse contexto, ha a legalizacdo dos partidos deeeta que estavam na
clandestinidade, como o Partido Comunista do B(&lldoB) e o Partido Comunista
Brasileiro (PCB), em 1985. Emerge no cenario palitibrasileiro varios dos

movimentos sociais, adentrando na cena politicaoidege um longo periodo de



interdicdo imposto pelo regime militar. Estabeleseadm ponto de continuidade com a
radicalizacdo das lutas (dos trabalhadores, camspsne estudantes) denominadas de
reformas de base no final dos anos 1960, que hasidminterditadas pelo referido
regime. Para Oliveira (1987), “O ano de 1985, ggstea um novo salto de qualidade,
expressando um maior nivel de organizacéo e ugiadas reivindicacoes e das lutas
(OLIVEIRA, 1987, p. 49).

Toma corpo o debate sobre a préxima convocacddsdambleia Nacional
Constituinte prevista para 1986. Diferentes gruposiservadores e mais avancados,
travam embates em torno da ideia de apenas untaneetu de uma Constituinte livre e
soberana. Ha momentos em que 0S grupos progressisggicem pressdo sobre os
conservadores e estes cedem, mas exigem uma Assendleita pela forma
congressual AMMANN, 1991, p. 138.

A instalacdo do Congresso, a partir dos debatestoeno da Assembleia
Constituinte, onde forgcas conservadoras desejavaemas uma reforma na carta
constitucional e as correntes avancadas defendman @onstituinte livre e soberana,
culmina em 1988, justamente como reflexo desse m@awio de mobilizacdo politica.
ApoGs varios embates, € aprovada a nova Constitidcasileira, considerada bastante

avancada em termos sociais. No dizer de Monda@i92p. 105):

E preciso tomar decisdes, adotar medidas corapsagavorecam a
consolidagdo de um pais democratico. E precisaltiab (...) na
remoc¢ao dos rastros do autoritarismo e na edificagdum legitimo
Estado de Direito, (...) Onde néo seja proibidotigpar, nem
contestar. Onde o grito dos pobres possa ser aufitiONDAINI,
2009, p. 105).

Nessa genealogia da histdria ndo podemos deixapa&sa luta de movimentos
feministas e de movimentos de mulheres, registrando processo gradual de
incorporacdo da problematica das desigualdadegmerg pela agenda governamental.
A partir da Constituicdo de 1988, a reducdo dasgdaklades de género passou
também a fazer parte da agenda dos governos |&sss. periodo representa também
um momento especial para discussdo das relacGeasttaciais. (MONDAINI, 2009,

p, 57-59).

Viviamos forte expectativa pela democracia expressdiberdade de imprensa,

fortalecimento do sindicalismo, greves frequientes @iacdo de novos 0rgaos, novos

partidos politicos.



Todavia, 0os novos paradigmas, as expectativas deticg, mostraram-se
insuficientes para provocar melhorias no cendramémico do Brasil. A democracia
ndo evitou, por exemplo, o aparecimento de moespririse financeira e aumento
consideravel do desemprego. “E que a democraciap aualquer sonho ndo se faz
com palavras desencarnadas, mas com reflexaoieaprfEREIRE, p. 91).

Diante deste panorama, os partidos tidos comoctoadiis em sua grande
maioria conhecidos como de “direita” comecgaram edgreespago e a apresentar
enfraquecimento de sua credibilidade no cenarittipml Esse mesmo desgaste acabaria
fornecendo elementos que mais tarde explicariamesepca de partidos politicos de
“‘esquerda” ou ditos de esquerda sagrando-se \stmgioem diversos processos
eleitorais.

Na ultima metade dos anos 1980, sob orgovde José Sarney, sucessivos
planos de estabilizacdo monetaria (Planos Cruzaeldl le Verédo) foram tentados e
fracassaram. O agravamento da crise tornava itnee@ara a burguesia brasileira a
reestruturacio da economia e do Estado. (FAVER®EFARO, 2002).

No campo Musical, as composi¢cdes dauZas como Ideologia (1988) refletia
o desencanto com a realidade vivida: “Nosso pagrédon coracao partido”.

O momento era fértil para composi¢cdes no camposgdaeeda, assim temos 0s

versos libertarios de Chico Buarque de Holandaparceria com Francis Hime (1984):

Vai Passar Nessa avenida um samba popular §ui) sambaram
nossos ancestrais (...). Pagina infeliz da noss#rtda / Passagem
desbotada na memodria (...) vai passar.

Ao trazer esses textos musicais, produzidas népoga de efervescéncia do
povo brasileiro na busca pela redemocratizagéo,inmesessa possibilitar a reflexao
sobre a ordem desse discurso e ndo de outro. Usanda busca de atribuir-lhes
sentidos presentes na selecdo e interpretacao stoirgth curricular do Teimosia
Proposta Curricular. Segundo Maingueneau (189%WBARROS; MORAES, 1997, p.
89) “ndo se trata de considerar a formacédo dis@rsomo algo produzido por um
sujeito Unico e exclusivo, mas por uma posicdaioscrita no espacgo-tempo que pode
claramente se relacionar”.

Adentramos mais nesse cenario, natieatde compreender as interfaces da
Proposta curricular do Teimosia Proposta Curricatan o cenario cultural da época.
Havia de fato uma patrulha ideoldgica, considese/gue essa arte - diferente da vivida



pela militancia contra o regime militar, nos an8@8W1970 — era uma busca individual
de se viver melhdr

Na esfera educacional era intenso o processo dess&o para que a nova carta
constitucional privilegiasse e garantisse Escolali®al de qualidade para todos. A
politica Educacional do Municipio do Recife se pmsia claramente a favor da
transformacao dessas relagfes sociais. Toma patéidata por sua transformacéo e
pela constru¢do/consolidacdo de outras relacdeaisotal construcéo, sé é possivel
atraves, da unidade politica da classe trabalhgumraneio da explicitacdo do Projeto
Politico Popular na luta por sua efetivacdo: Umjgbooem construcdo. Para isso, é
fundamental o desenvolvimento intelectual da classealhadora e a constituicdo do
sujeito coletivo dessa transformacdo que é a argeéid politica dos trabalhadores.
(TEIMOSIA, 1986, p. 14).

As discussdes eram intensas para que se gaeanéissova carta constitucional
uma educacdo de qualidade para todos. Discute-democratizacdo do sistema
educacional, o debate na luta por eleicdes diretas diversas escolas publicas, a
participacdo dos representantes das entidadeotisgores nos Conselhos Estaduais e
Federal de Educacédo, como também, incentivos gacride entidades estudantis e
participacéo nas discussodes e elaboracdo dos @dnoacionais.

Ocorreram, nos diversos estados da federacamsds/&impdsios, Congressos e
tantos outros eventos, que tinham como finalidadisseussao sobre os processos de
democratizacdo da escola enquanto espaco publi€Con®elho Nacional de Secretéarios
de Educacao (CONSED) e a Unido dos Dirigentes Mpeag de Educagdo (UNDIME)
criados naquele periodo foram signatarios de ptapopara democratizacdo da
educacao. (CARVALHO, 2004).

Caracterizava-se assim o0 processo de aberturdacaodt democratizacdo da
sociedade. Os estados da federacdo se imbuianop@sfip de elaborar suas propostas
curriculares, buscando uma nova relagdo com o®@dos e 0s saberes. A sociedade
civil organizada partia em defesa da educacéo aomdireito do cidadéao, reivindicava
uma escola para todos e de boa qualidade. Divuigaeadiscussdes que estavam
presentes no cenario educacional, diversos grumpmsais e politicos ndo se

conformavam com a situacao vigente daquele per{@dRY, 2002, p. 153-159).

! (www.bibliotecavirtual.clacso.org.ar/ar/libros/auta/sovik.doc).



Altos indices de analfabetismo no Brasil e no Nstelechegando a 40%, fora os
que apenas desenham o nome, a tematica da prpZatjzdo ensino de ma qualidade,
denunciava o momento histérico brasileiro, car&ddo pelo final da ditadura militar,
predominancia excessiva de centralizacdo poliBeaiodo marcado pelas contestacdes
da classe trabalhadora acerca de questbes reteranéelucacdo, saude, habitacao,
infraestrutura urbana entre outros. A gestdo edmalcera vista como ponto bastante
critico da realidade social brasileira. (AMMANN, 919 p. 34-35).

As lutas politicas pela garantia de um Estado bkodm Direito que
privilegiassem a organizacdo da educacdo brasilergperspectiva dos excluidos da
ordem democratica, circulava em todo territérioshbero. “Onde nédo fosse proibido
participar, nem discordar, nem contestar”. A lwgdiderancas intelectuais e politicas de
um Brasil pés-ditatorial, que trilhava a busca pelelhoria da qualidade do ensino
marcou as discussdes da época, particularmente uas vgrsavam sobre a
universalizagdo da educacgéo e o enfrentamentolidssiredices de evasao e repeténcia.

A base teérica das propostas que emergiam déag@®lpublicas sustentava-se
nas criticas as Pedagogias que até entdo, marcaanopostas educacionais do pais.
Os movimentos sociais surgem das comunidades de t@s partidos de esquerda, de
algumas instituicdes de ensino superior e de grdpasducadores que durante 0os anos
de ditadura concentraram estudos e analises ssbrelagdes da educagdo com o0s

contextos, socio, econdmico, politico e culturaBdasil.

EDUCACAO POPULAR, PEDAGOGIA DO OPRIMIDO E DISCURSO
MARXISTA - ARTICULACAO COM OUTRAS MARGENS DISCURSIV AS.

Apresentamos as margens discursivas dos enunc@adsJA no Teimosia
Proposta Curricular. Essas margens referem-set@ot@xto, ao interdiscurso. Segundo
Orlandi (1999), “a palavra discurso, etimologicateetem em si a ideia de curso, de
percurso, de correr por, de movimento” (p. 15)aRaautora, os discursos se movem
em direcdo uns aos outros. Nunca estédo sos, sestaeatravessados por vozes que 0S
antecederam e que mantém com eles constante dwelogs legitimando, ora os
confrontando. A formacdo de um discurso esta baseesise principio constitutivo — o
dialogismo. Os discursos vém ao mundo povoado ptoo® discursos, com 0s quais

dialogam.



Nessa direcdo apontamos as margens discursivagicsigealcar o dominio de
coexisténcia com enunciados que povoam as margengndnciado analisado.
(FOUCAULT, 1995, p. 112).

Identificamos as contribuicdes da Ill Conferéncitetnacional de Educacao de
Adultos (Téquio), Educacdo Popular/ Pedagogia doindgo, Discurso Marxista,
Movimento de Cultura Popular, Curriculo disciplinar

Em relacdo a Il Conferéncia Internacional de E¢éoade Adultos (Téquio) no
Japdo em 1972, o discurso curricular do Teimos@pddta Curricular incorpora a
contribuicdo da referida Conferéncia Internacioda Educacdo de Adultos, ao
considerar: “a Educacéo de Adultos como parte iateég do sistema educacional e nao
como uma alternativa e para suprir os problemaslasi pela escolarizagao oficial das
criancas”. (TEIMOSIA, 1998, p. 8). Podemos dizer quesse momento mais um
elemento da Especificidade da EJA esta apresenfazhr: parte integrante do sistema
educacional.

Identificamos um interdiscurso com a Educacdo RwpuPedagogia do
Oprimido. A Educacéo Popular, enquanto processa, esculada a transformacéo do
sistema social, e deve dinamizar o desenvolvimgatoconsciéncia politica das camadas
da classe popular e, por isso proporcionando urnt@namnia na personalidade. Uma
capacidade que outorgue 0 necessario vigor asgofadares contra a ordem burguesa”
(idem). E ainda “Sendo objetivo da proposta tom@&ducacédo popular uma educacéo
oficial, e vice-versa preservar-se-4& nos conteludibsmydamentacdo teorica e
metodoldgica os interesses e dos populares, manteiedentanto, as caracteristicas
inerentes ao préprio movimento e sua identidadeamional”. (Ibidem).

Na possibilidade da valorizacdo do saber popular gerder de vista o saber
cientifico, apontando o confronto dos mesmos comadas caminhos, esse discurso se
faz presente na caminhada quando: “Essa compresasda pelo confronto entre as
explicacbes das relagbes sociais feitas pelosisiante pelo povo na busca de uma
nova explicacdo. Para isso ha que se resgatambeamentos populares e garantir os
cientificos ao aluno jovem e/ou adulto. (TEIMOSIF988, p. 18). Nesse aspecto as
relacbes que se estabelecem devem visualizar uwvea oralem, assim sendo: “ O
préprio processo de ensino-aprendizagem deve rdep@numa postura diferenciada,
sem reproduzir as formas de dominacdo e indivisomi proprias do sistema
tradicional ainda predominante. Neste sentido adafiades- autoeducativas e 0s

meétodos participativos sao utilizados. (Idem, p. 12



Estabelecendo ainda interlocu¢cées com outras m&mjeoursivas, o Teimosia
Proposta Curricular apresenta conectividade consauso marxista, ao apresentar as
seguintes proposicoes: “Deve encarar com seried@d@junto dos setores explorados,
independentemente de sua idade e sexo (TEIMOSIA&8,18.) (...) A dimensé&o
econdmica se constitui da producao, circulacao/coaizacdo e consumo dos bens
materiais. As relagbes de producao (relacdo emt@upores e apropriadores da mais-
valia) se originam na relagcao dos homens entre sabalho de dominar a natureza e se
manifestam na apropriacdo desigual dos bens pmbakjzassim constituindo a estrutura
econdmica da sociedade capitalista. Imbuidos dmdie marxista, no texto afirma-se:
“esta relacdo (homens entre si com a natureza) rdfeno as classes sociais”.
(TEIMOSIA, 1988, p. 14). Para concretude dessa ceamsao, era preciso considerar

algumas formulacgdes, tais como:

Permitir que o educando se desenvolva e consolidenpreenséo da
realidade excludente, habilitando-o para iniciar pnocesso de
superacdo da exploracdo econdmico- social,dominggiitica e
alienacéao o cultural. (Idem, p. 12).

Desse modo, o curriculo assumia uma dimensao rfaimndamento, pois, do
Curriculo, € uma educacdo que se baseia na urgéamciacessidade de destruicdo das
atuais relagbes sociais capitalistas para orgamizaelacdes de produgdo em outras
bases, descentralizar o poder e universalizar alagsd...) Assumindo um caréater
transformador “Sua forca € o compromisso com astoamacdo das atuais relacdes
sociais e construcao/consolidacéo de outras redeggiizais”. (Ibidem, p. 12).

Cada vez mais considerando a concepcdo de que umciao surge na sua
materialidade, articula-se em redes, coloca-se ampaos de utilizagéo, circula, “entra
na ordem das contestacdes e das lutas, torna-sedeempropriacdo ou de rivalidade”.
(FOUCAULT, 1995, p. 121). Encontramos o dialogo discurso curricular do
Teimosia Proposta Curricular, articulado com o Moemto de Cultura Popular,
aparecendo ao expressar: “o Projeto Teimosia denss movimentacao de oficinas
oferecendo capacitacdo em artesanato: teatro, dpim¢ara e outras formas de arte a
alunos da Comissédo Municipal para Educacédo de 3oseAdultos da Secretaria de
Educacdo- PCR. (TEIMOSIA, 1988, p. 38). Tal qualMGP, o saber do outro € de
fundamental importancia, pois nesse momeri@s alunos inscritos assumem o
compromisso de exercer a funcdo de multiplicadgpastiihando os conhecimentos

adquiridos com os companheiros de turma” (idem,3§), retomando de forma



inovadora, aparecendo o conhecimento como fontegatével, visto que, “sendo a
criatividade elemento necessaria de ensino adodadzscolas reservam, a cada semana,
um dia para essas atividades, além de ser incdotisau emprego no ensino das
diversas disciplinas do Curriculo. A ampliacdo g@assibilidades, dos alunos, nesse
campo, 0s ajuda a expressar diversificadamentestendo de sua compreensao das
relacdes sociais (ibidem). Vislumbrando mais padlédémies aoCurriculo da Educacéo
Basica de Adultos, ao entendé-lo como capaz deplfamas oportunidades do aluno
trabalhador, empregado/desempregado, se descoimir alguém capaz de agir, com 0s
outros nas relacdes sociais transformando-as’m(lde

Marcando sua identidade discursiva com perspectivaissformadoras no
tocante as relacdes sociais, em relacdo ao curasihbelece interdiscurso com um
curriculo disciplinar ao explicitar em seu discucaoricular que os blocos tematicos
nao se constituem em unidades didaticas, e simdGada das quatro unidades
didaticas do ano letivo, nos trés anos em quetsat@s 0 curso, contempla aspectos
de cada um dos Blocos Teméticos nas cinco areasnthecimento a serem trabalhadas:
ciéncias sociais e naturais, portugués, matematades”. (TEIMOSIA, 1988, p. 12).
Objetivando em seu teor, “Ler e interpretar aideale para chegar a uma compreensao
das relacbes sociais pelo estudo das ciéncias amat@ sociais expressa nhas
representacdes linguistica, mateméatica e artisticperspectiva da hegemonia popular
(TEIMOSIA, 1988, p. 12), como também, “As matéries ensino e aprendizagem se
referem ao que fazer e as metas da classe trabedhaos quais sdo de indole
econdmica, ideoldgica e subjetiva (idem), tomangiocensideracdo que o “Curriculo
Escolar ndo se esgota na compreenséao, explicagéergretacéo das relagdes sociais e
das alternativas de sua transformacao (ciénciaaisae naturais): ele se materializa
especificamente no treinamento de sua expressgoidiica, matematica e artistica.
(TEIMOSIA, 1988, p. 15).

CONSIDERACOES FINAIS

Nestas consideracdes finais do artigo em tela etuws ao itinerario da
pesquisa que tem como objeto a emergéncia de @aascsobre a Interlocucéo entre a
Educacdo Popular e o discurso curricular do Teianed?roposta Curricular da Rede
Municipal de Ensino do Recife. Quer-se evidencsaredlexdes e sinteses construidas e

apresentar as questées que a investigacdo susQtmstdes que remetem a outros



estudos e aprofundamentos no tocante a Presengdudacdo Popular nos discursos
curriculares.

A Educacao Popular e suas relagcdes com a Educacdovdns e Adultos. Tais
abordagens tedricas permitiram uma interlocucdoomeom o campo e melhor
compreensao conceitual, inclusive pela aproximagés conceitos associados ao
pensamento freireano. Nesse sentido, nos apromiatacevolucdo conceitual sobre
Educacao Popular, partindo dos estudos de VanadzaPaos da atualidade com Jo&o
Francisco de Souza.

Reafirmamos a importancia desta revisdo pela opididde de consolidar o
entendimento da Educagédo como atividade cultuid¢ elesenvolvimento da cultura;
melhor compreender a associagao entre EDA, EJA, @&Bentidos e significados da
Educacdo Popular como fonte de inspiracdo paraadueacdo comprometida com a
construcdo de um mundo melhor para mulheres e rnmenbusca incessante pela
humanizagéo, por meio de um curriculo ndo apenls \pés dos contetdos, mas
histérico, politico, cultural e emancipador.

Ao analisar o discurso no Teimosia afirmamosatrae de uma proposta
construida em sintonia com o momento histérico mlac&, apresentando um quadro
social e politico de novos atores sociais, paditips na luta pela redemocratizacao do
Brasil, e pela democratizagcdo da educacéo. Em iseurso Curricular, o Teimosia
considera a Educacdo de Jovens e Adultos, pautaoia educacdo de qualidade,
comprometida com a participacdo das camadas pepuleom vistas a construcdo da
hegemonia popular, da emancipacdo da classe eiguapdos bens produzidos
socialmente, a classe trabalhadora. Neste sentid&ducacdo Popular apresenta
possibilidades pedagdgicas e politicas para clgssgglares contestarem as relacbes
sociais de dominacéo, a partir da construcao cttedé dos trabalhadores, reafirmando
a interdiscursividade com a pedagogia do oprimida pmportancia significativa do
dialogo cultural, do confronto entre os saberestifieo e popular, no qual a cultura
popular € também prestigiada.

No discurso curricular do Teimosia esta apreserdagtpecificidade do trabalho
pedagogico da EJA ao classifica-lo como uma demaguneéaexige do professor e da
professora uma formagdo especifica. Educador (@ashpometido (a) com a
participacdo, neste aspecto faz-se necessériopeitesa especificidade do alunado
(jovens e adultos excluidos e expulsos da escald@®, seus saberes, sua cultura, suas

vozes étnicas e de género. Nessa proposicao eesealttambém a importancia



significativa do dialogo cultural, da relacdo dgtia, do confronto entre os saberes
cientifico e popular, oportunizando o surgimentaidenovo saber, contribuindo com a
emancipacao da classe expropriada dos bens produgatialmente. Significa ainda
um curriculo que contribua com a emancipacdo daseleexpropriada dos bens
produzidos socialmente.
Percebemos no tocante ao curriculo, uma organizatjéciplinar sob a

perspectiva da educacgao transformadora. Educagéar acde ampliar os horizontes
politicos e pedagdgicos da classe trabalhadoratengalizadora de acdes coletivas

para transformar as relacdes de producao capmtalist
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