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O desconhecimento ndo assumido da realidadeuti®m
autoriza percebé-l@omo eu querp para intervir sobre

ele transformando-o segundo a imagem e o horizume
antecipadamente a minha boa consciéncia desenhou
para ele através do meu trabalho (BRANDAO,1986;p.13
14).

INTRODUCAO

Num artigo publicado na revista Educacéo e Pesqossautores Danilo Streck e
Telmo Adams (2012, p. 243) apontam para uma peirspesom a qual pactuamos, ou
seja, a de que é preciso buscar/produzir/criar ‘@pigtemologia que embase uma acéo
investigativa coerente com a educacdo emancipatrAmeérica Latina”. Segundo
esses autores, para que seja coerente essa epogfiemaleve-se desconstruir a
colonialidade com a qual somos marcados ao longosdoulos da nossa existéncia.
Desejamos acrescentar, aos argumentos trazidos Speck e Adams (2012),
detalhamentos do que significa, para nos, leitdedss, a colonialidade epistemoldgica
e, a0 mesmo tempo, argumentamos que ha uma migtrealoxal que seduz o
movimento de pesquisa intercontinental e abre piigisides para a descolonizagcéo a

partir da percepc¢éo do que nos coloniza.

Miguel Arroyo (2011) afirma que “0s movimentos s0€inos obrigam a contar
a historia de um outro jeito”. Para Arroyo, € psecf|...] entender a radicalidade dos
movimentos sociais — eles ndo sao ‘pedintes’. Saleticos que contestam,
desconstroem a ordem”. E, ainda segundo esse al#gerfazem aparecer a pergunta
que gera o mal-estar sobre a manuten¢édo dos dogidualistas. Segue seu argumento
incentivando a promover esse debate denso quende@le, produz teoria a partir dos
movimentos sociais. Para Arroyo, o0 movimento fegtané o movimento que mais tem

produzido teoria
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Esse movimento tem causado mal-estar pelo fatogilgir em querer desocultar
a violéncia de género, os silenciamentos da vidia tabalho das mulheres ao longo da
historia, um movimento que apareceu primeiro enerdehados grupos e classes
sociais envolvidos na luta pelo sufragismo e almlismo; em seguida, aparecem nos
grupos marxistas em relacdo as condigfes de tmalgdha, posteriormente, serem
ampliados num debate por grupos que questionardmarsquidade e o norte como
referéncia. As mulheres feministas africanas, iaamite sul-americanas indicaram o
colonianismo das feministas do norte (ROSEMBERGMOURA, N. C.; SILVA, P.
V. B., 2009). Racismos e sexismos foram denunciagidas com o movimento

feminista e 0 movimento negro produzidos no séxo

Ao longo da Histéria da Educacédo brasileira, podenadirmar que o0s
movimentos sociais produziram profundos questiomansepara a educacdo de um
modo geral e de modos muito singulares para aaddekse caso, ela pode nédo querer
encarar as perguntas, porém sofre consequénciasasaiais no seu cotidiano em
relacdo aos movimentos. Quando 0s negros, escevescravas brasileiros foram
“libertos”, entraram para a escola pela porta dosiés, mas, aos poucos, estabeleceram
lutas coletivas que produziram o que hoje vemossepa, 0 debate da visibilizacdo de
conteudos historicamente negligenciados pela eseofgla sociedade da histéria
cultural afro-brasileira. O movimento negro estabelli a tensdo necessaria para que
houvesse uma pauta que repercutisse tanto na @dugepular como na escola
(ROSEMBERG, F.; BAZILLI, C.; SILVA, P. V. B., 2008;

E no contexto de movimentos sociais, como 0S qu&cimeamos, que
entendemos a educacdo popular. E foi por meio del® ha mais de 40 anos
(BRANDAO, 2002), vemos um legado pedagdgico sendwdyzido, que discute
processos educativos distintos dos processos indt@l ha escola dita bancaria
(FREIRE, 2002), trazida do além-mar em nossa e&pera latinoamericana de

colonizados.

A educacéao popular foi compreendida como algo priodufora da escola, que
tenciona o lugar escolar. Paulo Freire foi, semdhj\pessoa-chave para esse debate no
Brasil. Segundo Danilo Streck (2006, p. 541), “Carpedagogia do oprimido, ha um
novo olhar para as praticas pedagdgicas preseoegrocessos sociais e para 0s
proprios processos sociais como mediacdes pedagagicconstrucdo de novos saberes

e novas praticas”.



Hoje, apos tantos anos de luta por educacdo eguahtica de qualidade, ainda
estamos com esperanca e vemos muitas coisas aautwetNao temos a dimenséo nem
a sensacao de “missdo cumprida”, mas sabemos gemas um tempo diferente de
quando sO votava quem era homem, quem possuiaetguam sabia ler. Vivemos o
tempo da democracia, em que cada vez fica maentiish memoria da ditadura militar,
guando as pessoas que nao concordavam com essee reggiam no medo, na
clandestinidade, na perseguicao e morte. Vivemoseampo em que governos que hoje
se estabeleceram na América Latina sdo formadogrppos que antes eram resisténcia
e/ou compunham movimentos sociais e que, em cegtiiday produziram educacao
popular, ou seja, a experiéncia de processos pgiagoque visavam a cidadania de
guem estava na luta e desejava aprender e enginan eutro jeito que ndo aquele da
escola tradicional e autoritaria. De certa formantiém houve a possibilidade de
perceber que nem tudo que a escola oferecia emitarib e que o legado do
conhecimento j& produzido precisava ser “transééritualmente, quem provém da
educacao popular percebe que ha um legado a senbm@do, como a producdo de
saberes ja conferidos por ela. Isso pode ser tidmde um jeito ou de outro para que as
novas geracdes o conhegcam e reconhecam. Nessa uliespda esta a compreensao de
gue h& algo mais para além da denuncia e do an@gu&oacontecem quando nos
encontramos em qualquer lugar; nesse caso, quaatipamos pesquisa e provocamos
comparacoes, percebemos semelhancas e diferemqyaseAamos coisas, descartamos
outras. A epistemologia ndo colontambémsurge porque houve quem ohatriz nos
dissesse que éramos brilhantes! Tinhamos ouro! tamis o0s incansaveis
orientadores de teses que dialogaram com os dpesdpas como o orientador de Ivone
Gebara, Adolf Geschgentre outros, que fizeram toda a diferenca nendgéo de
latinoamericanos no campo da Teologia. Do mesmairaxirupturas que as feministas
fizeram também foram em decorréncia do debate legdidque travaram com muitos

homens abertos para as mudancas que se anunciamdaee anunciam.

2 Adolf Gesché faz uma apresentacéo do IRemnpendo o siléncio dgebara e, segundo ele, essa mulher
“deixou a proépria “coisa” falar, em sua prépriseimtionalidade, em sua prépria fenomenalidade, e nao
numa representacéo estranha” (GESCHEGEBARA 2000, p. 22). Essa “representacéo estraftial
mesma identificada e reconhecida pelo teélogo Exm@&alducci num congresso em Florenca, em 1984,
citado por Faustino Teixeira: “Os te6logos daquedasses vivem mais no meio do povo que nas
bibliotecas, devem se esconder da policia, conhecedrcere e a tortura, e viram com seus proprios
olhos o sangue derramado pelo amor dos seres hsmanB seguramente por seu mérito [dirlamos nés
hoje, 2012, sua dor] que somos hoje, aqui, pest@asperanca (BALDUCCIn: TEIXEIRA, 2006, p.

29).



E nesse contexto que desejamos apresentar alggusientos metodoldgicos
para serem debatidos junto ao GT 6 e que sdo aoérseig dos processos pedagdgicos
na producdo do conhecimento por meio de gruposjmemios, lugares nao formais
que produziram e sistematizaram conhecimentos.l&f@alos produzidos em dialogo
nos lugares mais distintos, onde os movimentostacem e, simultaneamente, no
mundo da escola por [algumas] pessoas que, se r&m €dos movimentos,

simpatizavam com eles.

A educacao popular e suas experiéncias formadorasua a pesquisa, sobre o “giro

metodolbgico”

Streck e Adams (2012) trazem o conceito gwo metodoldgico para
fundamentar que, no campo pedagdgico, as pratecasiucacdo popular e as pesquisas
com metodologias participativas apontaram para em@acdo com vistas a autonomia,

em especial a partir da segunda metade do século XX

A educacao popular no Brasil e na América Latinanaiou que a Educagéo tem
dimensao politica e convocou para o compromissitiqm| Esteve e esta presente nas
questdes indigenas, nas questdes agrarias e daroamgonés; problematiza questdes
de violéncia de género, de classe, de raca/etalaalbha com a area da saude, produz
conexdes com a religiosidade popular e apresemi@itzas de arte popular, entre outras
tantas questdes. Seu legado € de sistematizar@xgpas para que rupturas e avangos
acontecam. Entre as questdes formadoras, a edupagddar trouxe a leitura do
contexto; a participacdo politica na transformadéese contexto e a preparagdo de
liderancas foram determinantes na sua estrutujagim aos movimentos sociais. Esse
processo, simultaneamente, provocou pressdes t@msaiseducacional, pois esses
mesmos movimentos estimularam o retorno ao ensimoal e, uma vez nele, fez-se a
critica e reforcaram-se novos espacos de luta gueowistraram a necessidade das
mudancas. As palavras-chave de Freire (2000) catasgentificar”, “mudar é dificil,
mas é possivel”, “a histéria como possibilidadéie oomo determinacdo”, “a situacao
limite” e “ninguém supera a fraqueza sem recont&t@REIRE, 2000, p. 47) tornam-
se bandeiras para que, tanto no movimento quantstnatura de uma escola, sejam

pensadas/feitas rupturas.

As redes, como estratégia metodoldgica, constituenponto a ser destacado

como caracteristica da educacdo popular. O Consigh&ducacdo de Adultos de



América Latina - CEAAL - 1982, a Rede de Educafapular entre Mulheres —
REPEM (1984) e a Rede de Educacdo Popular e Deréltonanos (1984) séo
exemplos dessas rede®orém, é a sistematizacdo como produtora de cisnéeto,

segundo Oscar Jara Holliday (2006), que constituipraposta metodologica
organizadora da producdo do conhecimento desde éridanLatina. Segundo esse
autor, existem oito correntes teorico-praticas vadoras: (a) o Trabalho Social
Reconceitualizado; (b) a Educacao de Adultos; €dmunicacdo Popular; (d) o Teatro
do Oprimido; (e) a Teologia da Libertacdo; (f) aofi@ da Dependéncia; (g) a

Investigagédo da Agao Participativa.
A sistematizacao

[...] € a interpretacdo critica de uma ou variageggncias que, a
partir do seu ordenamento e reconstrucdo, expliitibgica e o
sentido do processo vivido nelas; os diversos datque intervieram,
como se relacionam entre si e porque acontecerase deodo. A
sistematizacdo de experiéncias produz conhecimerdpsendizagens
significativas que possibilitam apropriar-se cdtitente das
experiéncias vividas (saberes e sentires), comgéeks teoricamente
e orienta-las para o futuro com uma perspectivasteamadora
(JARA HOLLIDAY, 2006, p. 47).

A América Latina produziu, segundo Branddo (2002,441), duas contribuicdes
para o mundo: uma foi a Teologia da Libertagdooeitea a Educacéo Popular. Nessa
dltima, entendemos que a sistematizacado esta ealwammio uma das referéncias no
modo de fazer pesquisa; mais especificamente,aisegpde tradicdo hispanica, temos a
investigacdo-acdo enquanto que, no Brasil, tempgsguisa participante. Segundo
Streck e Adams (2012, p. 253), € na Investigacao-agna pesquisa participante que a
Ameérica Latina produz seu diferencial metodologemancipatério no campo da
pesquisa.

Em nossa compreensdo, a pesquisa participativee reandi¢cdes
propicias para manter-se como uma pratica que ilbontpara o

fortalecimento da perspectiva de descolonialidadpatler, do saber e

do ser, para a constru¢do de processos emancjzatBara tanto, €

% Conceicdo Paludo tem um artigo no livro organizpela UNESCO, MEC e CEAAL (2005), intitulado
Educacao Popular — dialogando com redes latinoaaras (2000-2003), em que a autora realiza uma
andlise de varios documentos disponibilizados p&BAAL, analisando a importancia das
ressignificagfes no campo da Educacgéo Popular.



necessario recuperar e reescrever, isto €, sistamatanalisar o vasto
leque de experiéncias a fim de ampliar o horizaletgossibilidades
concretas, levando em conta as potencialidadesrgess nessas

praticas e nelas identificando tendéncias de uardigmancipado.

A Pesquisa Participante pode ser definida comooposta metodoldgica que
construiu a responsabilidade politica com quemséuyisado, ou seja, tem-se presente a
importancia de envolver a comunidade pesquisadhaldgo entre o que descobrimos e
sistematizamos deve retornar ao grupo pesquisasiea Broposta é produzida na
contingéncia da vida que pede solu¢cbes e mudafssa.realidade ndo existe apenas na
América Latina; portanto, quando estudamos as ¢idadi da pesquisa qualitativa,
chegamos as escolas europeias e também as noitearasy que anunciavam, ja no
final do século XVIII e durante todo século XIX (BAl e ANDRE, 2010; KRUGER,
2010), posturas mais participativas e comprometitas a interacdo do conteXté\
etnometodologia, a histéria oral e diferentes gsufigados a pesquisadores que
geraram 0s primeiros grupos de pesquisa qualiteBpalhados pelo mundo no século
XX sao importantes pecas para entendermos os apque foram criativamente

estruturados em nossa América

Nesse aspecto, discordamos do que Streck e Adabd®,(d. 245) indicam

como pressuposto quando se referem a imitacao/o®fmianam os autores:

[...] a pesquisa e a educacdo na América Latiréestbricadas
nos condicionantes histéricos do colonialismo stgriormente,
da colonialidade. Tais processos produziram e m©oatn
produzindo herancas culturais de subserviénciategnéem a

perpetuar-nos como imitadores no contexto de rdasicao

4 Bernadete Gatti e Marli André (2010) e também Eiiermann Kriiger (2010) fazem uma breve
retomada historica sobre os métodos qualitativosEdacagdo e demonstram que eles chegam
tardiamente, pois segundo ela somente “(...) séneados da década de 60 ganham destaque na educacéo
(...) A longa demora deveu-se, em parte, ao fatajuke os estudos em Educacdo eram fortemente
apoiados na psicologia experimental, o que difimalta aceitacdo da perspectiva fenomenoldgica e
assemelhada”. (GATTI e ANDRE, 2010, p.30). Por igse as fontes desse tipo de pesquisa remetem a
Sociologia, a Antrologia, a Historia entre outrasad das Ciéncias Humanas e somente mais tarde na
Educacdo.

® Franco Cambi (1999, p. 25) denomina de “as muitastacdes historiogréficas” que transformaram o
modo de compreender a histéria e o desenvolvimgateua pesquisa cientifica por meio de principios
metodoldgicos renovados. Para esse autor sdo qoagnatacées que fizeram toda a diferenca: 1. o
marxismo; 2. a pesquisa dos annales e a histdeh & a psicanalise; 4. o estruturalismo e agjyieas
guantitativas. Com base nessas orientacfes remasmé que segundo esse autor realizam-se as trés
revolugdes em historiografia: a dos métodos, @dpbd e a dos documentos.



produtiva do capitalismo. Quem imita ou copia néa e tende

a trilhar por caminhos erréneos.

Compreender que a América Latina esta imbricadaondicionantes historicos
do colonialismo e, posteriormente, da colonialidagéato, porém que isso produz e
perpetua a cultura da subserviéncia, fazendo-nositatlores no contexto de
reestruturacao produtiva do capitalismo - pois fgumita ou copia néo cria e tende a
trilhar por caminhos erréneos” - nos parece dicamem muito esse aspecto
pedagogico. Reafirmamos aspecto pedagogico, paendp aprendemos nos graus
mais originais/iniciantes, ndo comegamos pela @pidransmissdo do conhecimento
nao é uma espécie de ensinamento do que ja eastanto uma cépia? Precisamos nos
perguntar sobre isso e pensar em que medida copigmaea nos mantermos
subservientes ou se ambiguamente copiamos, pava log pouco mais adiante, nos
livrarmos da cépia e “criarmos” outros caminhospdssivel dizer que, na América
Latina, os movimentos sociais deram suporte a psose metodoldgicos que,
primeiramente, “copiaram” o conhecimento vindo doteé, mas elaboraram uma critica
e produziram a Teologia da Libertacdo e a EducRggwlar, como nos indica Brandao
(2002) e Faustino Teixeira (2006). Ao mesmo tenmmoalém-mar, tivemos, durante o
século XIX, um processo de critica aos estudossguigas positivistas que geraram
outros caminhos e que, no poés-guerra, foram retomgumbr meio de estudos
autobiograficos, histéria oral, etnografias, etm fzermos essa critica aos autores
Streck e Adams (2012), queremos introduzir o debatemportancia das releituras e
influéncias ndo necessariamente colonizadoras siddanorte, o que poderia nos fazer
pensar num movimento entre pares para produzira rgetodologico, mesmo que

saibamos dos abismos entre as proprias colonissas eom a matriz dominante.

Entre essas propostas, temos a pesquisa-acao (BEARRDO2; THIOLLENT,
1986), os grupos de discussao (WELLER, 2006; GASKE002; MEINERZ, 2011),
0 método documentario (BOHNSACK, 2003) e as hiatile vida (JOSSO, 1999,
2004; NOVOA, 1992), em seus mais diferentes matifedas essas propostas foram,
de certa forma, “copiadas” e tém distintas varsng recriacbes na pesquisa
educacional brasileira. Entendemos, portanto, paey nossa realidade, essas matrizes
metodoldgicas encontram-se presentes na pesquigicipsate (BRANDAO e
STRECK, 2006) e que ha uma espécie de rede intareatal estimuladora de “copias”

interessantes que permitem e permitiram releituras.



Arriscamos acrescentar ao “giro metodologico”,igado por Streck e Adams
(2012), a nocao de que ele s6 é possivel quandustardimensdo das marcas tanto de
copias quanto dos dialogos que aconteceram entrediersas experiéncias
metodoldgicas que atravessaram continentes e garanan. O “giro metodoldgico”

implica na consciéncia da mistura.
Uma possivel descolonizacdo: aproximar experiénciasetodoldgicas

Uma questédo que se coloca a partir do questionangeset fizemos é: sera que &
possivel descolonizar a partir unicamente de ndgmog? Quais 0s instrumentais que
utilizamos para que a descolonizagdo acontecadanms este trabalho/ensaio
apresentando a importancia dos movimentos socjaentee eles, o feminismo e o
movimento negro e, finalmente, o que Streck e Adéa@42) propdem, e ndo séo
somente eles, que é o movimento de descolonizanériéa. Debrucamo-nos sobre o
giro metodolégico, compreendendo que nele temdsumental para pensar o “como”
vamos nos descolonizando. Existe uma ambiguidadspoadora para que “0 como”
aconteca. A municdo que provoca 0 giro é produzidema complexa rede do
conhecimento ja posto, que pode ser reutilizada pamanutencdo da dominagcao ou
ndo. Simén Rodrigues (1771-1854), mestre de Simdiva, teve “(...) a influéncia
recebida dos pensadores da modernidade europBi@éJTRECK e ADAMS, 2012, p.
250). Rodrigues foi criativo ao devolver para séeducadores” uma proposta de

educacao popular latinoamericana.

Dito de outro modo, a producao da modernidade taunelementos para que 0s
grupos dominados/colonizados ultrapassassem airbadas lutas individuais por
liberdade e autonomia, ao longo de muitos sécl@aso classico € a histéria das
mulheres que foram silenciadas geralmente com &eppmara, no século XIX, criarem-
se os fundamentos de uma luta coletiva, organizadainstrumentalizada

democraticamente.

Assim que a pesquisa qualitativa experimentadaivirsds formas
tem, em nosso continente, o tempero do comprompigsético para a
transformacéo social. Os “mundos da vida” que Wiwéeller (2002;

2003) destacam a patrtir de Karl Mannheim sobreisitvde mundo”
(MANNHEIM, 1980, p. 101,apud WELLER, 2003, p. 2), é “uma

série de vivéncias ou de experiéncias ligadas argsma estrutura



que, por sua vez, constitui-se como base comunexjaiéncias que

perpassam a vida de mdaltiplos individuos”.

Relacionamos esse conceito ao que Freire chamigitled do mundo”. Weller

(2003, p. 2) salienta que

[...] ndo podemos confundir visdes de mundo congéana de mundo
ou com algo que tenha sido pensado ou produzidicagwente: as
visbes de mundo sdo construidas a partir das agfias e
pertencem ao campo que Mannheim definiu como sendo

conheciment@teorico.

Segundo Gaskell (2002, p. 65), “a compreensdo dosdos da vida dos
entrevistados e de grupos sociais especificadoso@@dicdosine qua norda entrevista
qualitativa”. Os “mundos da vida” aproximam-se dee d-reire destaca ao se referir as
“leituras do mundo”. Nessa perspectiva, “ninguémolénundo isolado” (PASSOS,
2008, p. 241), sendo que existem “tantos mundositqukeituras possiveis dele”
(PASSOS, 2008, p. 242).

Por meio da leitura pormenorizada e sistematicgudm pesquisa, garante-se
um importante subsidio para a continuidade dos essms de consolidacdo e
emancipacao dos diversos grupos sociais que jarséagonizados por estes. Tomando
como referéncia o uso dos termos “visao”, “leituedimagem”, podemos compreender
que aquela esta vinculada a um olhar, uma percepgéonodo de conceber, enquanto
que esta carrega todos esses significantes aaestadsistematizacdo tedrica e critica

daquilo que é visto e ad-mirado, pois, como afivitedler,

[...] o grupo envolvido geralmente ndo estd em wdes de realizar
essa tarefa, ou seja, a explicitacdo tedrica dhemmento atedrico €
praticamente impossivel para o individuo ou grupe esté vinculado
ao contexto no qual se construiu esse saber. O gdapsesquisador
passa a ser, entdo, encontrar uma forma de acessaunhecimento
implicito no grupo pesquisado, explicitd-lo e dekinteoricamente
(WELLER, 2003, p. 2).
Entendemos que os grupos de discussao estdo pdams “circulos de cultura”
e das “rodas de conversa’ descritos por Paulo éré&onforme Brandao (2008),

guando Freire faz o questionamento ao modo “bavicde educar, propde circulos de
cultura em que as pessoas possam partilhar, ao dedoma roda de gentes, suas



experiéncias e seus conhecimentos. Sendo assifognde visivel, ninguém ocupa um
lugar proeminente. Entdo “o didlogo deixa de seam wimples metodologia ou uma
técnica de acdo grupal e passa a ser a propriziadire]” (BRANDAO, 2008, p. 77).
Para noés, esse € um caso em que podemos tracaralelgentre algo que acontecia
no Brasil e na América Latina da década de 1968 den1970, com 0 que ocorria na
Europa e nos Estados Unidos dos anos ap0s a SeGuredaa Mundial. Os grupos de
discussédo surgiram na pesquisa social empiriceaeal pelos integrantes da Escola de
Frankfurt a partir dos anos 1950, do século XX, censtituem uma ferramenta
importante para a reconstrucdo dos contextos soei@os modelos que orientam as
acoes dos sujeitos” (WELLER, 2006, p. 246). Isso dge porque estes grupos
“representam um instrumento por meio do qual o yisador estabelece uma via de
acesso que permite a reconstrucao dos diferentes swciais e dbabituscoletivo do
grupo” (WELLER, 2006, p. 247). Tal propésito € colidado no momento em que 0s
grupos de discussdo ndo se constituem apenas coractécnica para a coleta de

opinides, mas como um método de pesquisa. Parasgua seja, Bohnsack salienta que

[...] € necessario que 0s processos interativesudiivos e coletivos
gue estdo por detras das opinibes, das represestagd dos
significados elaborados pelos sujeitos sejam méigob@amente
reconhecidos e analisados a luz de um modelo teotic em outras
palavras, quando interpretados com base em casgumetateoricas
relacionadas a uma determinada tradicdo teodrica istOriba

(BOHNSACK,1999 apudWELLER, 2006, p. 244).

Bohnsack integra, em seu método de interpretac@oug®s de discusséo, tanto
a perspectiva ‘interna’ — que visa reconstruir alelo de orientacdo por meio do qual
os integrantes do grupo interagem e verificam argémeia e a processualidade dos
fendbmenos interativos — como a perspectiva ‘extermaltada para a analise da
representatividade desses fendOmenos interativosirean determinada estrutura e por
meio de quem pesquisa. Na perspectiva do métodonamtario que se utiliza dos
grupos de discussdo entre outras metodologiaspum@mos ao professor Bohns&ck
como eles procediam para, eventualmente, promoweretorno da sistematizacdo dos
dados coletados entre 0os grupos pesquisados. Egganfa causou estranhamento no

grupo alemao, j4 que essa ndo € uma questao pardel seja, a devolugdo existe em

® O pesquisador esteve presente no | Simpésio Birasi\lemé&o de Pesquisa Qualitativa e Interpretacéo
de Dados, evento organizado pela Prof. Wivian Watle UNB, em marco de 2008.
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forma de artigos cientificos. Os envolvidos, sesew@m ter acesso a esse material,
teriam o acesso que qualquer pessoa tem por medtivdigacao cientifica. A partir
desse dialogo, foi possivel observar melhor o gqueedistingue quando postos frente a
frente para uma eventual troca de conhecimentosseNsentido, produzir a tradicao
tedrica no campo da pesquisa participante aindanédesafio, pois a riqueza da

diversidade também é fragmentada.

A visdo da experiéncia europeia com a visdo latmes&cana ou de qualquer
outro lugar das margens, uma vez visibilizada eiddevente sistematizada, pode
desencadear a descoloniza¢do, do mesmo modowadeincionadas entre os espacos
escolares e ndo escolares. Ou ainda, as leituraigmadas entre o legado ja produzido
pela academia majoritariamente androcéntrica eodugéio do movimento feminista e

do movimento negro.

Muitas vezes, o discurso sobre a igualdade univeisa seres
humanos ocultou a desigualdade histérica e cultaakxperiéncia
vivida. E este “oculto” ou este “velado” certameat@giu muito mais
as mulheres do que os homens, muito mais os ne&grogue 0s
brancos, muito mais os pobres do que os ricos (GEBA000, p.
45).
As metodologias participativas tém em comum a pgaducoletiva do
conhecimento, num “[...] movimento da sociedade a@oimstrumento de luta na

emancipacao e na transformacéo social” (STRECK; M3A2012, p. 253).
Consideracoes finais

A epigrafe que acompanhou todo esse ensaio noserenttalogar com a ideia
da colonialidade. A esperanca € de que o desconéeto ndo assumido da realidade
do outro também pode gerar uma reacdo criativa edésténcia que, no caso
latinoamericano, ja demonstrou sua poténcia emogtap como a Teologia da
Libertacdo e a Educagdo Popular. E importante teressa memoria, muito embora
tenhamos um enfraguecimento visivel das nossastéesias e nos tenhamos
desmobilizado nos proprios movimentos sociais. Aiteimnos o legado da producao
metodoldgica que precisa ser melhor esquadrinfiaddamentada e apresentada na sua
autenticidade conceitual. As concepc¢des metodadgaté hoje produzidas nos mais
diferentes matizes constituem um desafio parareici@esde baixo, desde o sul. Mais e

mais, temos que fazer o que os movimentos de nedh#&m advertido as proprias
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mulheres de que elas precisam estudar mais a siasesd-mirar n4o como narciso a

noGs mesmos, mas entre nGs outros com o elemeritcq@ol

Ivone Gebara (2000), quando escreve sobre o muadgmwbreza das mulheres
na periferia de Recife, nos remete as andlise® solealidade das mulheres de todas as
margens. Ela analisa, com base no feminismo, quenaberes sao intrusas e
usurpadoras quando se colocam a escrever e pdalsarfazem mal desejando o saber
e, Como resposta a este mal, tenta-se restausaimehia social em forma de castigo, de
siléncio, de tortura ou de morte” (GEBARA, 2000,81). Quando os movimentos
sociais estabelecem que seu conhecimento vale elgué misturado, ndo somente
como estratégia de sobrevivéncia, mas como argondmtluta, sairdo das grotas e
tornar-se-do0 manifestacdo de autoria. E a mist@tmdologica consciente podera ser

uma forga vital nesse processo.
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