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Um convite a andarilhagens na@hao da escola

O presente texto € resultante de um percursotigaégo produzido a partir
de uma tese de doutorado e de pesquisas dela dbsjvque procuram dialogar com a
perspectiva dos estudos do cotidiano escolar( ALVE8BRCIA, 2000 e 2001) das
camadas populares, especialmente de escolas deriperurbanas no estado do Rio de
Janeiro. O texto parte do pressuposto que, atade/éierentesnodos de us(CERTEAU,
1994), os sujeitos escolares transformam cotidianéena escola, (re)criando em sua
espacialidade concreta, praticas materiais e gicalsé que anunciam/denunciam a
complexidade da escola nossa de todo dia. Pret@sjeatravés do uso do conceito
bacherladiano dpoética do espac(l975), compreender como a pretensa generalidade d
espaco escolar pode ser tensionado pelos diferemides de uso desses sujeitos, sendo
subvertido, e singularizado pelas criancagenacoe lugar.

Em nosso trabalho, os conceitespaco, pedaco e lugamais do que
metéaforas topoldgicas, puderam ser utilizadas céen@amentasno sentido dado por
Foucault, tendo em vista a compreenséo da compla@gido cotidiano escolar, posto que a
poética do espacnos parece reveladora da complexidade inererpgeaéisas humanas em
um contexto determinado, como o da escola publwamunicipio do estado do Rio de
Janeiro— espaco pulsante de nossa investigacao.

A longa convivéncia com sujeitos escolares dalaguablica no trabalho de
pesquisa de Doutorado possibilitou-me ler a apaggo material e simbdlica desta escola a
luz da concepcao bachelardiana da existéncia depogteca do espagovisivel e/ou néo
aos que nela vivem. Espmética do espagee traduziria na forma pela qual habitamos os
espacos, 0s encarnamos, 0s tornamos espacos gosfipala experiénciareodos de uso
Ainda para Bachelard, espaética do espacse revelaria nawpofilias que os sujeitos

constroem como brechas nos espacos que habltapafilias que na minha traducdo
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interessada, corresponderia aos “espacos felize€sdola, lugares onde as intensidades
das trocas, dos encontros, possibilitariam, pomgk@ que as “artes do aprender, cuidar e
do nutrir” circulassem, fossem intercambiadas. Beoada escola pesquisadat@ofilias
eram os lugares mais praticados pelas criancaspguseusmodos de uso@s tornavam
ricos em nutrimentos afetivos, intelectuais, peisseaulturais.

Na minhaescuta sensive{BARBIER, 1992) do cotidiano desta escola
muitas foram asopofiliasinvestigadas: o corredor, o refeitério, as salasule, o portdo
da escola. Neste trabalho, escolhi falar do refeitda escola, urpedacodas “tias negras”
da escolatopofilia onde as artes do aprender e nutrir eram cotidiantpraticadas pelas
merendeiras, que, nao apenas, preparavam e sergiamerenda escolar, mas,
fundamentalmente, tornavam o refeitério um lugachancado pelaética do cuidado

(BOFF, 2001), onde saber e sabor ndo se apartavaia-aG-dia da escola.

O refeitério da escola e as artes do nutrir.

Qual a merenda de hoje, tia?

Essa pergunta, a mim formulada inUmeras vezes pelangas no corredor,
especialmente pelas das classes de alfabetizagglicau de modo geral, a repeticdo de

uma pratica discursiva quase ritualistidao sei, vamos ler o cardapio?

Invariavelmente, o cartaz do cardapio estava li&adb na porta do refeitério,
escrito com letras miudas, manuscritas jgitot azul e/ou preto. As criancas, embora
muitas vezes frustradas com o cardapio do dia sepa, tia?raramente dispensavam a
merenda escolar. E a perguntmje é o qué?/inha sempre acompanhada de uma
expectativa do cardapio anunciar as suas merenéésrigas:E macarrdo com frango!

Arroz, feijéio, maionese e galinha! Ah, carne asseata batatas! Leite com sucrilhds!

! Falas transcritas de conversas com as criancas sols preferéncias de merenda escolar, em nossos
Grupos focaisdurante o trabalho de campo da pesquisa.



O refeitério, tal como o corredor que possibiliteercambios e movimentos de
aprendizagens, € outro espaco intensamente pmatipatbs sujeitos dessa escola.
Diariamente sdo servidas oito preparacdes alimes{am lanche e uma refeicdo em cada
um dos quatro turnos) durante seus turnos. A cazomimeca a funcionar as 6 da manha,
encerrando o seu “expediente” as 22 horas, comrnarté do Ultimo turno (Educacado de

jovens e adultos — EJA), ap0s cerca de 16 horasbo@ho ininterruptos.

Porém,0s modos de usdo refeitdrio ndo se restringiam as préticas aliares. Por
conta de suas dimensdes privilegiadas e de seysaemnte- sete mesas retangulares e
cerca de 60 cadeiras — inUmeras reunides, palestea®ntos aconteciam nesse espaco:
reunides de pais, reunides gerais com os/as povésse pais, oficinas com as criarigas

até aulas regularés.

A paisagem sonoréSCHAFER, 1991) do refeitério era intensa, poridmente
nesse lugar fervilhavam vozes, barulho de talhegs)s e pratos sobre a mesa, o crepitar
do fogo e o som dos alimentos sendo preparadosp@ss que ndo paravam: mastigar,

falar, respirar...

Presta aten¢do, menino, ndo fala de boca chef coma tdo rapidomastigue a
comida, senta direito, Lucas! Ta jogando comida fora dotpreolha ai?Olha o

corpo jogado na cadeira, se indireita, menino! Raegtencdo no gosto da comida...

Para a maioria dos sujeitos escolaregstzola cumplicale nossa investigacdo, as
praticas alimentares se tornavam pretexto paraiptadtaprendizagens: aprendia-se no
refeitério, sobretudo, a cuidar e a ser cuidad@e@almente tendo um projeto de

humanizacdo como horizonte educativo.

2 Durante os quase 4 anos da pesquisa, muitos eps@oim os grupos focais aconteceram neste espaco.
% Por falta de salas de aula, duas turmas do 28 taifabetizac&o e 12 série) recebiam 1 hora eiB0tas de
aula no refeitorio até outubro de 2003, quando si@adas foram utilizadas a partir da inauguragaprédio

novo da escola.
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Olha, Moisés, a tia vai ensinar a vocé comer def@arfaca. Aqui nessa escola, a
gente come assim, de garfo e faghalogo de N. de 8 anos, da 12 série, em margo de

2003, com seu irmdo M. de 7 anos, da alfabetizag&o)

Explicitamente para os/as profissionais dessa @&s@&h especial a diretora, a
coordenadora pedagégica, a orientadora educacianalixiliar administrativa,algumas
professoras e trés das suas merendeiras, a mesomlar, mais do que uma necessidade

biolégica dos sujeitos escolares nos tempos-espkcescola, revela que:

Existe uma complexa geografia e uma sutil econatagopg¢des e dos habitos, das
atracdes e das repulsas. A nutricdo diz respeitomea necessidade e um prazer
primordiais: constitui uma “realidade imediata”, msa “substancias, técnicas,
costumes, tanto umas como as outras entram nunenmsstde diferengas
significativas, coerente através de seus ilogisnRedo fato de os homens nédo se
alimentarem de nutrientes naturais, de principigstéticos puros mas de alimentos
culturalizados (...) em torno do qual se organizanodelo alimentar de uma area
cultural num determinado perioddGIARD, 2000, pps. 232-233).

No refeitorio, desde fevereiro de 2002, os suje@tesolares vém fazendo suas
refei¢cbes utilizando o garfo e a faca, abolind@ker como o Unico talher autorizado no
cotidiano escolar.

Essa aprendizagér{para a maioria dos/das estudantes inédita) releslau o dia a

dia na escola, e posteriormente o de outras ursddalesde escolar municipal.

Com efeito, numa perspectiva histérica, a institaiga colher nas escolas do ensino
fundamental data de 1954, quando foi criadaragrama de alimentacao escolddesde

entdo, dei da colherreinava absoluta na hora da merenda, como aingka mes horarios

* Nessa escola, a auxiliar administrativa L., porraericionista de formac&o, vem ajudando a impleare
Varios projetos que, apesar de terem as pratidaergbres da escola como centralidade, se irradiam
projeto politico-pedagégico (e no cotidiano) daotsaomo um todo; dentre eles, destaco o projeto da
multimisturg o projetogarfo e facabem como @ontrole da obesidadée um grupo de estudantes da escola.

® 0 Jornal do Brasildos dias 24 e 25 de janeiro de 2002, publicou chatgrias cujos titulos e contetidos —
garfo e faca dao dignidade a alun@scolher e a piramidelestacam o projeto inédito da escola no Estado do
Rio de Janeiro ( projeto este, que na época, segupatnal, era inédito em todo o pais).
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de alimentacg&o dos presidios, manicémios, enfim,aspacos de confinamento déssses

perigosas:

(...) A professora Ceci Vaz de Paula, diretora dacta, cansou-se de ver os alunos
comendo com colheres, uma espécie de humilhacée a&p submetidos. Eles eram
tratados como animaizinhos, incapazes de assirhdas maneiras que os levariam a
viver como pessoas educadas, desde a mais tende.ida diretora partiu do
principio de que a lei da colher deveria vigoraremas em presidios onde ha
preocupagdo com seguranca. Alunos ndo sao detemt@grova disto é que no ano
gue passou, na escola de Sao Gongalo, ndo se puodenhum acidente com as
criangas. Licdo ensinada, licdo aprendida (.(Jornal do Brasi] A colher e a
piramide, de 25 de janeiro de 2002, f. 3).

Comer de garfo e faca funcionou como um disposipigtencializador na escola,
provocando umaxperiénciano sentido dado por Larrosa (2002), afetando deeiraan
muito intensa aquele coletivo escolar, desafiargl@aprendizagens de outros cédigos
culturais.Todos/as queriam aprender a utiliza-#gsdamente e a crianca que sabia utiliza-

los procurava ensinar rapidamente ao/a colegaiqu@ nao sabia

N&o é assim, Yago. Pega com a outra mao. Assinsefuira direito a faca, se ndo
ela ndo corta(trecho do didlogo de L., de oito anos, da 12 sédm Y, de sete anos,

da alfabetizacao, no refeitério, em marcgo de 2002).

Para aprofundar a questdo do uso do garfo e facao com dispositivo
potencializador das criancas na escola pesquisadg, o socidélogo Norbert Elias para o
nosso dialogo. Segundo Elias(1989) o processozztdrio ocidental ocorreu em turmas

de autocontrole ou mais exatamente com “constgoétl a autoconstricdo”.

Em seu estudd, Norbert Elias procurou unir uma teoria geral dmcpsso

civilizatorio a uma série de estudos particularelsres a histéria da vida cotidiana e da

® O processo civilizatériode Norbert Elias € um discurso sobre a perda goifisiado sociocultural da
biologia imposta pela ascensdo histérica dos simsbel marcas culturais. O corpo humano civilizadw é
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cultura material. Tal como Freud, Raicopatologia da vida cotidiananalisou detalhes,

aparentemente triviais a fim de ilustrar mudanggsortantes.

Numa passagem frequientemente citada, Elias apae@semigarfo, ao lado do lenco,
como objeto material que tanto ilustrara como irsjpmara o processo civilizatério. A
invencao e a difusdo do garfo, segundo ele, hagieempanhado o desenvolvimento das

maneiras a mesa, que podiam ser entendidas commcosmos de um processo

abrangente rumo ao ideal de autocontrole.

Desse modo, a idéia de que garfos e facas eramassa civilizacao, daultura,
enquanto oposicdo a barbérie, matureza difundiu-se rapidamente no Ocidente,
constituindo-se em signos de classe cujuzdos de usdalistinguem socialmente seus

usuarios:

(...) se os netos do Fernando Henriqgue Cardoso oomie garfo e faca, por quas
criancas da Nicanor ndo podem ter/direito a apremde utiliza-los? (destaque

nosso)(fala de C. diretora da escola em fevereiro de 002

Compreendendo a complexidade dos regimes de vegiagleircunscrevem o(s)
processo(s) civilizatorio(s) no Ocidente, podenmdsrir que osnodos de usalimentares
constituemhabitus de classe no sentido dado por Bourdieu( 1997)presenca e/ou a
auséncia dessesodos de usno caso especifico, 0 uso de garfo e faca cons pratica
civilizada de alimentar-se) significaria pargmticante ordinario(CERTEAU,1994 um

determinadaapital cultural.

Porém, em termos de uma outra histéria culfukalmportante ressaltar a critica
feita por Burke (1996, p.7) a Elias no sentido elagéo entre o uso do garfo e da faca e o

processo civilizatorio:

resultado de um processo articuladesdeializacao(o corpo como expressao social conseguida pelaigrad
regulacéo e privatizacado das suas fun¢Bes natudaisacionalizacéo(controle crescente sobre emocdes e
sentimentos) e dedividualizagcao(o corpo como fronteira entre individuos e enste®e 0 mundo exterior).
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(...) seja como for, o prestigio de que goza omaeivela uma notavel preferéncia
ocidental por objetos naturais em prejuizo das liddiles corporais — preferéncia a
que historiadores, sociélogos e antrop6logos dewerdar mais atencao. Quem quer
que tenha observado como, por exemplo, os hindu®somalaios fazem suas
refeicdbes com a ajuda dos dedos terd notado que &¢su pode ser) uma arte. O
dominio dessa arte poderia igualmente muito benurdig como signo de

refinamento, bem ao lado da posse de um conjunttaltieres em prata ou ago

inoxidavel.

De modo geral, o projeto garfo e faca propicioumefps ganhos derivados a
escola, dentre eles, o aumento da auto-estimavalebis no periodo da implantagédo do
projeto inUmeras foram as reportagens (jornaisegigéio) realizadas:

Tia, a Globo esteve aqui ontem! Filmou a gentede tu
(...) Ah, o refeitdrio, a gente comendo, as salsada (...)

Vai passar no Jornal Nacional!
(fala de E. de 11 anos, aluna da 42 série, turnmazsidnd, em maio de 2003).

Posteriormente, ao longo de 2004, o projeto fodeemplantado progressivamente

nas demais escolas, tornando-se tputitica oficial” da rede municipd.

Esseacontecimentacorrobora a nossa concepcdo do cotidiano escolap awm
lugar de (re)invencdo, gravido de instituintes @ditos vidveis, como nos ensina
Freire(1997). Terreno miado, tanto da criagdo deonguanto da reproducdo do velho,
lugar de uma teoria em movimento, que nem sempreeguimos apreender, devido a seu
nomadismo: Asartes do fazersdo teorias em atos, cuja multiplicidade e comgésie
exigem mais do que explicagdo. Elas nos exigem pmemgédo (CERTEAU, 1994). De
modo geral no cotidiano escolar, a complexidaderette de relagcdes presente nesse

espacotempaos exige outras formas de interpretacao, dei¢émle intervencao.

" A partir das repercussées do projeto na midiayutricionista e auxiliar administrativa contratatiaescola,
foi convidada pelo secretario municipal de Educagdittegrar a divisdo da merenda escolar municgueh

o objetivo de “massificar” o projeto garfo e faGnede escolar.

Ao aceitar o cargo, lnegocioucom o secretario autoriza¢do para continuar, @pdi semana, coordenando
0s “projetos alimentares” da escola investigada.



Tias negras e o ritual da alimentagcédo na escola

Na escola, a cozinha e o refeitério eram os teiosdprivilegiados das “tias negfas
da escola. Especialmente, a cozinha era considésamdia de aula” dessas mulheres-
cozinheiras, que, comdeusas Shivas de cem bragoatavam, descascavam, cortavam,
refogavam, cozinhavam os alimentos, servindo-ositques, cheirosos, bem-feitos todos

os dias, nos ensinando que saber e sabor ndoatevegoartar-se no dia a dia da escola.

Dona Maria, Célia Regina, Jo, Rosicléia, AlcinéiaTelma,” mais do que
merendeiras, eram grandes chefes de cozinha, caga@zeansformar um trivial arroz com

feijdo numa iguaria saborosa:

Ah, a gente coloca uma cenourinha picada no arkean miudinha pra colorir,
capricha no tempero do feijdo, soca bastante allm, pouco de louro,... ndo tem

segreddfala de dona Maria, merendeira do turno da masindmnaio de 2001).

Tias negras, para quem cozinhar € um suporte depuatiga elementar, simples,
obstinada, repetida no tempo e no espaco, cujassragbdem ser garimpadas na urdidura
das relagbes com os outros e consigo mesmas;adas pelo “romance familiar” e pela
histéria de cada uma, solidaria as lembrancas dé&ngia como ritmos e estacdes
(GIARD, 2000, p. 218).

(...) na minha casa, desde pequena que eu sempighed Aprendi vendo a minha
avé, a minha méae la em Minas (...) eu gostava @pagmar a comida, arrumar a
mesa, comer todo mundo junto... gostava que elega meu tempeléala de M.

E., merendeira da escola, em maio de 2002).

8 Sobre aquestdo das tias negras a sua presenca na escola, tenho clareza pdiitiepistémica da
importancia de aprofundamento do tema, especiaén@r ja ter desenvolvido um estudo mais especific
sobre esta questéo, na qual as contradicdes, teasfisnaturalizacdes estavam bastante presentes.

° As merendeiras da escola, com excecdo de TelmeaSbeira, eram todas afro-descendentes, “tiasaségr
gue pareciam ter herdado da ancestralidade afildragssa quimica amorosa do nutrir, do cuidar.



Em minhas andancas pela escola, utilizei muitassrasz mesas do refeitdrio como
lugar de pesquisa na escola: nessas mesas, deireviancas, realizei oficinas com o0s
diferentes sujeitos escolares, converBado, tomei cafezinho, troquei receitas, ouvi
histérias, confissdes, reclamacdes, me sensibitizei a amorosidade com que edsas

negrasmerendeiras praticavam o seu trabalho, aprendendo

Aceitar como dignas de interesse, de analise e atfistro aquelas praticas
ordinérias consideradas insignificantes. Aprendemlaar esses modos de fazer,
fugidios e modestos, que muitas vezes sdo o Wmeo te inventabilidade possivel
do sujeito: invengBes precarias sem nada capazomsdida-las, sem lingua que
possa articula-las, sem reconhecimento para enditas, biscates sujeitos ao peso
dos constrangimentos econdmicos, inscritos na dededeterminacdes conceituais
(GIARD, 2000,p.217).

Das mesas do refeitdrio pude adentrar a paisageroazilaha: respirar seus cheiros
— “O cheiro da comida é uma espécie de sabor prelmiin reparar a gestualidade das
merendeiras — maos rapidas que se multiplicavaroagan, mexer, bater, temperar, servir,
“shivas de cem bracos”, enxergar a profusdo descertormas dos alimentosTHrar a
crianga da cozinha € condena-la a um exilio quefasta de sonhos que jamais conhecera. Os
valores oniricos dos alimentos se ativam quandacsenpanha a sua preparagao ((Bachelard,
apudGiard, 2000, p.259).

No refeitério da escola, pude compartilhar que sanéuma maquina social
(GIARD, 2000, p.266), que aartes do nutrirexigem uma capacidade inventiva, uma
inteligéncia sutil e uma enorme capacidade de imgao. Que cozinhar para o(s) outro(s)
requer trabalho amoroso, inimeras vezes invisa@solhos da maioria. E que a merenda
escolar, com seus multiplos signos, pode ser eotEienteconteddo alfabetizadopara
0S sujeitos escolaresnas cozinhas, luta-se contra o tempo, o tempo dédta que sempre
caminha para a morte. A arte de nutrir tem a vemca arte de amar, portanto também com a arte
de morrer(GIARD, 2000, p.233).

A alimentacdo na escola, o compartilhar as refsicdecomer junto, mais do que

uma necessidade fisiologica para grande partergax:as, devido a enorme pobreza a que



elas e suas familias estdo submetifastna-se um principio epistemolégico: uma forma
de ser maiscomo nos ensina Paulo Freire (1993). Ser maisegenais cuidadoso e
amoroso com o0 outro. Ser companheiro/a — aquelel@qque, ao dividir o pdo,

literalmente, divide a responsabilidade com a cilativa.

Comer serve nao s6 para manter a maquina biol6diwaosso corpo, mas também
para concretizar um dos modos de relacdo entrpessoas e o mundo, desenhando
assim uma de suas referéncias fundamentais no edpagpo (GIARD, 2000,
p.250).

Os modos de usao refeitorio me permitiram compreender, por exdema maior

guantidade de comida preparada as segundas etas-f@ras na escola.

Nao s6 um maior niumero de estudantes comia a neesublar nesses dois dias,

como também a repetia um maior nimero de vezes:

Nossa M. é a sua terceira repeticao!

Serd que vocé aguenta comer mais?

(pergunta da merendeira C. para um aluno da alfaigéid, huma sexta-feira de
setembro de 2002).

Inclusive, por decisdo da equipe pedagdgica e tiiomista, o cardipio as sextas-
feiras era mais reforcado do ponto de vista nomal, tendo em vista que no final de

semana nem sempre os/as estudantes tinham umatalgde regular em suas casas.

As praticas alimentares dos/das estudantes nesags stias varias repeticdes,
(muitos repetiam até quatro vezes!) corroboravandéss de Segallaapud VALLA,

1998) sobre o fato de as classes populares coeduzis suas vidas sob a perspectiva da

90 Jardim Catarina, além de ser um dos maioresdémlsle pobreza do Estado, € o maior bairro em
densidade demogréfica da cidade, apresentando iallaes de desemprego, miséria e violéncia. Diante
dessa “realidade”, muitos projetos implementadds @gcola, como as duas colbnias de férias, relalizam
julho de 2002 e janeiro de 2003, bem como o prajetoultimisturaalimentar, tém sido desenvolvidos com

0 objetivo de aliviar o espectro da fome, que airatala muitos dos/das estudantes durante o pedasio
férias escolares.
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categoria dgrovisdoe ndo dgprevisdg como gostariam muitos de nos, mediadores/as,

técnicos/as, especialistas que com elas trabalham:

Com isso se quer que a lembran¢a da fome e dazulddides de sobrevivéncia
enfrentados no passado, faz com que o olhar prahagja voltado para o passado
e preocupado em prover o dia de hoje. Uma idéid'aeimulacéo”, portanto.
Neste sentido a proposta da “previsdo” estaria eonftito direto com a de
“provisao’(VALLA, 1998, p.167).

Desta forma, ao tentar compreendsr modos de usdas criancas no refeitorio da
escola pesquisada sob a logica da “provisdo”, dpmeros que o0 exagero dos
estudantes frente ao cardapio escolar, especiadmsrgextas-feiras, constituia-se como
umaastucia(CERTEAU, 1994), uma maneira propositiva de prapseapara um final
de semana que muita vezes representava um longmpete falta de alimentagéo,

conforme nos relatavam muitas criangas em nosgmdocal.

Algumas Consideracdes provisorias

Nesse lugar da escola, a cozinha — refeitério, maestranha familiare atenta
aprendiz do cotidiano escolar, aprendendo inunle@dss com as merendeiras, essas
negras (ainda) tdo pouco escolarizadas, mas ‘“refinadas’ aréees do nutrir. Mulheres

simples, envergonhadas, mas bastante cientes slarsegmde fazer...

Ah, professora, eu vou falar de qué? Eu quase efba estudo, mal sei ler e
escrever (...). Eu sei que gosto de cozinhar nalasgosto quando as criancas
pedem para repetir, quando dizem — puxa, tia, ta tstosf(Fala de M.E.,

merendeira da escola, em agosto de 2002).
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Apesar de o campo dos chamados estudos intergslteséar em ascensado nos
meios académicos, ainda ha uma enorme lacuna presamchida no que diz respeito a
“histérias das mulheres no cotidiano escolar’. Apeslos estudos feministas, do
crescimento das pesquisas sobre género, e da@egborco de ativistas (em especial de
mulheres negras) do movimento negro no estado dod®iJaneiro, a histéria das “tias
Negras”, as suas praticas aodo da escolzontinuam invisiveis, sobrevivendo gracas a
memodria, a tradicdo oral, onde a narrativa de afgpgribs fertilizam o dom de trazer o

passado, conservando-o, mantendo-o vivo e pulsante.

Porém, compreendo que reconstituir uma histérita fée intersticios, lacunas e
siléncios, ndo é tarefa simples. Quando as forgest&s inexistem, sdo dispersas e/ou
reticentes, € preciso ler por trds das linhas, duisdormacdes no disperso, no interdito.
Praticar a histéria pelo avesso, como nos ensiritek\Benjamin.

Artesds minuciosas em suades de fazerastias merendeiraseram dedicadas

educadoras, soberanas nesse territério (aind@pt&mo conhecido que é a cozinha escolar:

Mas o trabalho cotidiano das cozinhas continua semcha maneira de unir matéria
e memdria, vida e ternura, instante presente e gmsgjue ja se foi, invengdo e
necessidade, imaginacdo e tradicAo — gostos, cheiomres, sabores, formas,
consisténcias, atos, gestos, movimentos, coisasessogs, calores, sabores,
especiarias e condimentos. As boas cozinheiras ifarsdo pessoas tristes ou
desocupadas. Elas trabalham para dar forma ao mupdoa fazer nascer a alegria
do efémero (...) (GIARD, 2000, pp.296-297).

O refeitorio escolar era um outilgyar da escola, constituido pelos diferentesdos
de usode seugpraticantes Lugar encharcado de sentidos, que nos permitiipoeender

que:

O espago comunica; mostra, a quem sabe ler, 0o egopgiae o ser humano faz dele

mesmo. Um emprego que varia em cada cultura; quemé produto cultural
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especifico, que diz respeito ndo s6 as relacdespassoais — distancias, territorio
pessoal, contatos, comunicacéo, conflitos de pederas também a liturgia e mitos
sociais, a simbologia das disposicfes dos objetato® corpos - localizacao e
posturas -, a sua hierarquia e relagd@RAGO, 1998, p.64).

Neste sentido, o refeitorio da escola investigadawm lugar de cuidados, um
espaco feliz — “bachelardiano” — onde os risosofae os olhos brilhantes, mais do que
evidéncias, eram o pano de fundo para uma exp&ié@uncreta da felicidade, nos

lembrando, como Freire (1992), que a escola €, pede

(...) lugar onde se faz amigos.
N&o se trata s6 de prédios, salas, quadros, progarhorarios, conceitos... Escola
€, sobretudo, gente, gente que trabalha, que estgda alegra, se conhece, se

estima(...).

Afirmamos assim, o refeitério da escotamo uma heterotopia, ora como um
espaco ora como unpedaco ora como umugar. Um territorio desejante e fecundo onde
as artes de aprender, educar e nutrir n4o se apartao cotidiano escolar, fazendo com
gue os praticantes escolares pudessem intercarnanito 0os nutrimentos alimentares,
guanto aos nutrimentos afetivos indispensaveisesertyolvimento e a aprendizagem dos

estudantes e demais sujeitos desta escola.

Nesta perspectiva, os estudos do cotidignola das classes populares, confirmam a
possibilidade de dendncia e anuncio da importateieducacédo popular como fundamento
e cimento de praticas educativas contra-hegemonguasse coloquem na contra-mao da
precarizacdo e abandono da escola publica e dallmllocente como possibilidade de
invencdo. Terminamos este texto com Freire (1987(371), e com a sua insisténcia no
restabelecimento da reflexdo (apaixonada ) e cditizata:
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Utopia € unidade de denlncia e anincio. A agdo lprobtizadora
junto a individuos e grupos, que tenha no horizenteimanizacdo dos homens, ao
mesmo tempo que denuncia uma realidade desumamizanbs instrumentos
ideoldgicos de sua manuntengdo, anuncia uma reddéid@ansformada e mantém
aceso o sonho de uma vida mais humana(...)Se osnsogAo estes seres da busca e
se sua vocagdo ontoldgica € humanizar-se, podecdp om tarde, perceber a
contradicdo em que a “educacéo bancéaria” pretendentd-los e engajar-se na luta

por sua libertagéo.

E na “poética do espaco” do refeitorio escolaryia forma ou de outra, com diferentes
niveis de implicacdo, foi possivel aos sujeitosokses e pesquisadora viver uma
experiéncia de humanizacdo e compreensao decomanidade de destinonida pela
utopia de mundos e escolas melhores. Escolas netiesf e mais democraticas,
alimentadas por uma ética do cuidado e de uma meapiidade compartilhada no
cotidiano escolar.
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