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Primeiras palavras

O presente texto apresenta a relacdo entre a q@weafe educacdo popular e a
formacdo permanente de educadores, construidaegiexgpada na rede publica de ensino
da cidade de Sao Paulo a época em que Paulo faieBecretario Municipal da Educacéo,
e suas repercussdes em redes publicas de ensBragib

A metodologia para a construcdo desse trabalhaiiinch revisita analitica a
diferentes documentos: livros, dissertacbes e tefdos publicados em jornais e
periddicos bem como a experiéncia que 0s autoresatn ao participar da rede municipal
de ensino, na gestao Paulo Freire.

As opcbes para a elaboracdo desse texto exigiramidewar a concepcdo de
educacao popular e escola publica, sustentadaaudo Freire seguida da elaboracdo de
uma sintese da politica educacional implementadasea gestdo, com o0 objetivo de
demonstrar como os principios de educacdo popelaoscretizaram na préatica do que se
chamou ‘movimento de reorientacdo curricular’, eatd em que se deu a formacédo
permanente dos educadores. A reorientacdo cumiela formagdo permanente dos
educadores, consideradas dimensfes indissociawgisodesso denudanca da cara da
escola como dizia Paulo Freire, deram corpo a impleng@ttade uma das mais
importantes metas da gestdo Paulo Freire: a buseanénova qualidade de educagéo.
Discutir as repercussdes da politica educacionglegtéo Paulo Freire em redes de ensino
do Brasil, a partir da década de 90, pareceu-npsrtiainte para demonstrar que a proposta
da gestédo Paulo Freire segue vigente e recriadadermistracdes publicas comprometidas
com a educacao publica popular de boa qualidades esg constitui em forte interesse de

pesquisapara a comunidade académica brasileira.

1 O portal da Coordenadoria de Aperfeicoamento desd® de Nivel Superior (CAPES) registra 1441
dissertacbes e teses que utilizaram referenceiieénos, no periodo 1987 a 2010.



Paulo Freire como administrador publico

Paulo Freire assumiu a pasta da Educacao no gostarReefeita Luiza Erundina de
Sousa, do Partido dos Trabalhadores, no period®8@ a 1991. Embora tenha deixado a
Secretaria, antes do término do mandato da Prefegiaa proposta de politica educacional
prosseguiu, até o final dessa gestdo, sob a resipbdade do secretario Mario Sérgio
Cortella.

Em seu discurso de despedida da Secretaria Muhmg&ducacdo, em maio de

1991, assim se pronunciou:

(...) Mesmo sem ser mais secretario, continuargdjde vocés, de outra
forma. Vou ficar mais livre para assumir outro tige presenca. N&o
estou deixando a luta, mas mudando, simplesmeatigedte. Onde quer
gue esteja estarei me empenhando, com vocés emd@escola publica,
popular e democrética. (...). Gosto de escrevee ¢ed Escrever e ler
fazem parte, como momentos importantes, da mintaa @oloquei este
gosto a servico de um certo desenho de sociedad® (fundamental,
neste gosto de que falo é saber a favor de qué&eete ele se exerce. (...)
E um gosto que tem que ver com a criacdo de umiadsae menos
perversa, menos discriminatoria, menos racistapmerachista que esta.
Uma sociedade mais aberta, que sirva aos interedasssempre
desprotegidas e minimizadas classes populares @pef@s aos interesses
dos ricos, dos afortunados, dos chamados‘bem-rasEREIRE, 1991,
p.143 e 144).

A construcao daducacao publica popula democratica foi o0 mote de sua gestéao,
anunciado ja no primeiro documento encaminhadoedogadores, publicado no Diario
Oficial do Municipio de Sao Paulo, em 1° de fevereie 1989. Em sua carta, dirigidas

gue fazem a educacédo conosco em Séo Pdizi®aulo Freire:

\

(...) N&o devemos chamar o povo a escola para eedeBtrucdes,

postulados, receitas, ameacas, repreensdes e @snigds para participar
coletivamente da construcéo de um saber, que &ai db saber de pura
experiéncia feito, que leve em conta as suas ridedss e o0 torne
instrumento de luta, possibilitando-lhe transfors@rem sujeito de sua
prépria histéria. A participagdo popular na criagd® cultura e da
educacao rompe com a tradicdo de que s6 a etimngetente e sabe
guais sdo as necessidades e interesses de todiedade. A escola deve
ser também um centro irradiador da cultura popuadisposicdo da



comunidade, ndo para consumi-la, mas para recria-¢scola é também
um espaco de organizacdo politica das classesgsepulA escola como
um espaco de ensino-aprendizagem sera entdo uno ckntebates de
idéias, solucdes, reflexdes, onde a organizacaolg@oypai sistematizando
sua prépria experiéncia. O filho do trabalhadored@ncontrar nessa
escola os meios de auto-emancipacao intelectuapemientemente dos
valores da classe dominante (...). (FREIRE, 1998)p

Paulo Freire levou para a administracdo publicapssupostos da educacao
popular. A opcao politica por uma educacdo crit@manprometida com principios de
solidariedade e justica social, a luta pela qudkdsocial da educagéo, a abertura da escola
a comunidade, a construgdo do curriculo, de foraréicppativa, autbnoma e coletiva, o
estimulo & gestdo democratica da educacgdo, o t@spei saber do educando, e a
indispensavel e necesséaria formacdo dos educadorasy marcos fundamentais que
nortearam o sequefazema educacdo de Sdo Pawor vezes, tanto durante o periodo em
gue esteve na administracdo, como depois dessadpefforam feitas a ele indagacdes
sobre a distingdo entre educagédo popular e estbleca. No bojo desse questionamento
estava o fato de que, no ideéario dos educadoredyu@acao popular se referia a educacao
ndo escolarizada, em especial, dos adultos, camdapse a escolarizacao.

Freire debateu com vigor o seu argumento, afirmandoa educagao popular se
referia, sobretudo, a natureza de uma préticaigmBtcritica.

Em um de seus textos, escrito em dezembro de irfffi@lado Educacao Popular e
Escola Publica, publicado no livro Politica e Edifzg Paulo Freire sistematiza o seu
pensamento sobre a relacdo entre educacdo populascela publica e mais
especificamente, como ele mesmo anunciou, buscspomder a indagacdo: € possivel
fazer educacao popular na rede publica?

Vale recuperar os argumentos dessa reflexdo, nagrasa do préprio autor, com a
citacdo de alguns trechos dessa sua producédo, &rfigorem extensas no corpo desse
texto.

(...) a educacdo popular cuja posta em pratica, temmos amplos,
profundos e radicais numa sociedade de classeprsgitai como um
nadar contra a correnteza é exatamente a que, astibaimente
democratica, jamais separa do ensino dos contandizsvelamento da
realidade. E a que estimula a presenca organizadacldsses sociais
populares na luta em favor da transformacao denicerda sociedade, no



sentido da superaco das injusticas sociais. [ asgpeita os educandos,
nao importa qual seja sua posicdo de classe dsgmmesmo, leva em
consideracao, seriamente, o seu saber de expariéitoi, a partir do qual
trabalha o conhecimento com rigor de aproximac&ocdjetos. E a que
trabalha, incansavelmente, a boa qualidade do@resigue se esforca em
intensificar os indices de aprovacao através aeasg trabalho docente e
ndo com frouxiddo assistencialista, € a que capauias professoras
cientificamente a luz dos recentes achados em tden@quisicdo da
linguagem do ensino da escrita e da leitura. Fofimagentifica e clareza
politica de que as educadoras e os educadoresgregiara superar 0s
desvios que, se ndo sdo experimentados pela maer&cham presentes
em maioria significativa. (...) E a que, em lugamggar a importancia da
presenca dos pais, da comunidade, dos movimengmsggres na escola,
se aproxima dessas for¢cas com as quais aprenda ptas poder ensinar
também. (...) E a que supera os preconceitos @de dacclasse, de sexo e
se radicaliza na defesa da substantividade denezcrét.) E a que nédo
considera suficiente mudar apenas as relacbes emueadora e
educandos, amaciando essas relagdes, mas, aar@itientar ir além das
tradicdes autoritarias da escola velha, critica b&am a natureza
autoritaria e exploradora do capitalismo. E aoizaake, assim, como
pratica eminentemente politica, tdo politica quantpue oculta, nem por
isso transforma a escola onde se processa ematimdio praticado. E
gue os conflitos sociais, 0 jogo de interessegoagadicdes que se dao
no corpo da sociedade se refletem necessariamergpaco das escolas.
E ndo podia deixar de ser assim(...). (FREIRE,1p93%1,102,103).

A educacéo publica, popular e democratica na gestd®aulo Freire?

A concretizacdo da proposta politico pedagdigina gestéo Paulo Freire, instalou
uma nova légica no processo de construcdo curriqudarealidade brasileira. Reorientar o
curriculo sob a dtica da racionalidade critico-enifaatéria implicou considerar a relagcéo
dialética entre o contexto histérico-social-potitie cultural e o curriculo. Trabalhou-se
com a proposta de construcdo de uma escola vghad@daa formacdo social e critica dos
educandos, uma escola séria, na apropriacdo @g&cride conhecimentos e, a0 mesmo
tempo, alegre, estimuladora da solidariedade eudasidade. A pratica dessa nova légica
considerou, todo o tempo, a necesséria participap®o educadores, dando énfase ao
trabalho coletivo e a formacdo de professores. Acdude melhoria da qualidade da

educacao publica municipal propds mudancas nagbedanternas da escola e na relacéo

2 O periodo 1989-1992 ficou conhecido como gestinloPBreire, dado que as propostas de politica
educacional, definidas no inicio da gestéo prosemgy durante todo o mandato da Prefeita, sobegdir do
secretario Méario Sérgio Cortella.

3 Conferir “A construgéo do curriculo na teoria etip@de Paulo Freire”, em Apple e N6voa (1998).



escola/populacdo. Entendeu-se, também, que a edeuvkxia estar aberta para que a
populacédo pudesse participar do processo de mudangara da escolano dizer de Paulo
Freire, dar-lhe animo, outra vida e, principalmemeconstruir criticamente o saber,
instrumento de emancipacdo. A participacdo pomuacriacdo da cultura e da educacdo
rompia com a tradicdo de que so a elite € compe®siabe quais sdo as necessidades e
interesses da populacao.

A nova proposta curricular da rede municipal derende Sao Paulo foi construida
de modo participativo e gradativo. Respeitou-seabalho educacional digno, mesmo
divergente, dos educadores. Procurou-se, duradte dotempo da gestdo, viabilizar o
projeto politico pedagdgico por meio do ‘movimerte reorientagdo curricular e da
‘formacédo permanente dos educadores’.

O movimento de reorientacdo curricular caracterg®ypor um amplo processo de
construcao coletiva, da qual participaram diferegeipos em constante dialogo: a escola,
a comunidade e especialistas em diferentes arezenti@cimento. Esse movimento buscou
garantir a autonomia da escola, permitindo o resdat praticas valiosas e, a0 mesmo
tempo, estimulando a criacao e recriacdo de expmai€ curriculares que favorecessem a
diversidade na unidade. A valoriza¢do da unidadeatgratica, refletida no movimento de
acao-reflexdo-acao sobre as experiéncias curresjl@ermitiu também que pudessem ser
criadas novas praticas.

A reorientacdo curricular iniciou-se com um cuinisa e planejado momento de
problematizaciala escola, entendida como a descricdo e a exprdasdexpectativas de
educadores, educandos, e pais. A participacaoatiaidids ocorreu por meio de plenérias
pedagogicas; dessas participaram, além de fansilidos educandos, representantes de
movimentos sociais. Essa pratica buscava efeticangpromisso de dar voz a comunidade
escolar, considerada como sujeito da acdo educdlivave o necessario registro desse
momento deescuta sensivala escola, em documentos que buscaram apreseqter se
chamou de ‘retrato sem retoques’ do curriculo efiv.a€sses documentos foram discutidos
em todas as escolas, em momentos de planejamentnaldetivo, e subsidiaram a
elaboracéo e revisdo do plano escolar. Dentre fagedies acOes geradas no bojo desse
amplo movimento de reorientagdo curricular, dest@m a elaboracdo de projetos

pedagdgicos proprios das escolas, concretizandinoigio da autonomia. Mais de 1500



projetos foram elaborados pelas escolas, em futhg&wnas realidades. A Secretaria apoiou
esses projetos, técnica e financeiramente, e &opmpanhamento dos mesmos. A busca de
uma escola com qualidade social, sonho de PaulmeFneautada nos principios da
educacao popular, ndo obstante as dificuldadesemd@ar contra a correntezaesultou
extremamente valiosa, tanto pelos resultados diégaeia dos alunos, demonstrados pelo
aumento dos indices de aprovacdo e diminuicdovetrdds percentuais dexpulsio-
como se referia Paulo Freire a evasao escolar-p gmta ressignificacdo do conceito de
gualidade da educacdo. Tratava-se da qualidadel stieducacdo o que significou o
compromisso com a democratizagcdo, com a justicaalsocom a participacao,

solidariedade, dialogicidade, construcao coletigaautonomia.

A formacéo de educadores

A pratica de Paulo Freire, quanto a formacdo decaathres, foi se construindo,
durante sua vida, alicercada pelo seu ‘jeito deleeente’ e pelas reflexdes resultantes de
seus dialogos constantes com educadores e educaimddderentes espacos e tempos de
sua trajetéria como educador.

No livro de Danilo Streck (1999), Paulo Freirecatiutopia e educacgéo, Saul relata
sua experiéncia ao lado de Paulo Freire na Paatifloiversidade Catodlica de S&do Paulo
(PUC/SP), testemunhando o “jeito de ser docenté”rdee. A autora partilhou com Paulo

Freire 0 espaco pedagdgico da sala de’aelpor isso pode testemunhar a coeréncia entre

O planejamento do semestre

Paulo Freire costumavae chamampara um almogco ou um café em sua casa; dgaoiamos
para fazer o planejamento. Ele procurava semprig owque eu estava pensando em relacéo ao
préximo semestre; discutiamos bastante antes dgarctee uma proposta. Fazia questao|de
ressaltar que os nossos desejos, 0s nossos samlmsfessores seriam confrontados com os
sonhos dos alunos e por isso propunha que a pairoeisa que fariamos em sala de aula seria
discutir a proposta com os alunos. Consideravam@®ssibilidades de tratamento da tematica,
as avaliacGes semestrais e as expectativas dassaRrocuravamos discutir os nossos desejos,

sonhos em relacdo as nossas utopias como professomo docentes do Programa. Esses

dialogos com Paulo Freire sempre foram muito predsifricos e fraternos
COMeETT UlMd praucd UOTETTE MiSpiraud 110 JENsaEuoCeTIe U Faulu FIreme | e REVISld RT1Z0ITTa
Freireano (2012).




o seu “fazer docente”, e as suas proposicoesqmfedagogicas no tocante a formacéo de

educadores.

O trabalho na sala de aula

No primeiro dia de aula Paulo Freire se preocupai@almente, em ouvir 0s alunos para que
suas necessidades e expectativas estivessem ctadampo trabalho a ser desenvolvido. |
era feito numa sala de aula arrumada em circulbjeamte propicio ao didlogo, onde todos
participantes podiam se ver face a face e ondeoF=alre podia tocar alguns dos participan
da roda, que estavam a sua direita ou a sua esguetdcando delicadamente a mao sobre §
ombros; fazia isto em alguns momentos, num gestitonegpontaneo, como que quisesse
melhor entendido ou, ainda, para chamar o seuanteor a participacdo. Quem conviveu cq
Paulo Freire e teve a oportunidade de estar mate pele seguramente vai se lembrar
expressividade dos seus gestos. Ele era um homerfaljiva com as maos. Na conducgéo
trabalho de sala de aula Paulo Freire propunha mum, primeiro momento, ouvissemos
preocupacdes de investigacdo, de pesquisa dossabmeeusonhos como ele dizia. Mesmg
gue os projetos dos alunos fossem embrionario$azke questdo de estimula-los a dizer os g
sonhos, ainda que estes ndo estivessem detallmdtstalmente claros. A partir do relato

projetos passava-se a um segundo momento em duabathava com as diferentes tematic
encontrando-se 0s eixos importantes em cada urprdjetos e o$ios comungentre eles. Dess
modo eram aprofundadas as teméticas fundamenwisomtribuiam para os diferentes projet
Além de selecionar os tépicos basicos de discussiidp Freire considerava importante proj
aos alunos que se exercitassem na producéo ehardate o curso e discutissem a sua prodd
em sala de aula. Ele me dizia: “Vamos propor amscas que, em cada sessao, a cada aula

possam reagir ndo s6 ho momento, dizendo o quepeasespeito das tematicas, mas var

as
5S0
0s
tes
seus
ser
m
da
do

as

eus

as,

D

bor
cao
eles

nos

também desafid-los para escrever pequenos textas,pagina que seja, e ha sessao seguinte,

nés ouvimos essas paginas e nos manifestamos &gaoel elas”. O clima democrético e corg
da sala de aula permitia que os alunos se expdas®mM na producdo da escrita e ao me
tempo pudessem dizer de suas dificuldades. De uno mecorrente, nas analises, surgi
prioritariamente 0s seguintes temas: justica sopiadler, liberdade, democracia, utopia, éti
construcdo do conhecimento, compromisso sociaimdgéo do educador, educacdo como

politico, leitura da realidade, valores do ser huma
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A presenca de Paulo Freire na sala de aula prossegrofessora, sempre foi muito

guerida, marcante e significativa. A sua atuacaaula era discreta. Apesar de ele saber



gue a sua palavra fazia diferenca, com humildadéntica, raramente era o primeiro a
falar. Exercitava assim um dos saberes que emise livro apontou como necessarios a
pratica educativa: “saber escutar” Ouvia a todestat e respeitosamente e, quando se
posicionava, ouviamos sua voz mansa que revelam@mp uma postura forte que
convidava a pensar.

Esse modo de “ser” e de “fazer” de Paulo Freirstrados em proposicoes
fundamentais de sua obra, como: o respeito ao rdaca dialogicidade, a importancia de
partir do conhecimento do aluno no processo denenaprendizagem, a defesa da
autoridade do professor e ndao do autoritarismaliéiqggdade da educagéo, inspiraram as
suas reflexdes tedricas e as suas propostas praficmto a formacdo permanente dos
educadores, na Secretaria da Educacéo da cid&Bodeaulo.

A formacdo de educadores, tema amplamente tratadobra de Freire, sob
diferentes angulos deriva-se, ao mesmo tempo, sfaragdes de sua pratica e de suas
analises e construcfes sobre a questdo da docErgit@ discute a docéncia no conjunto
de sua obra, em meio a uma trama conceitual navquak categorias do seu pensamento
se entrelacam: dialogo, relacao teoria-préaticasttogdo do conhecimento, democratizacdo
e politicidade da educacéo, entre outras. Todgwapecialmente, nas publicacddsdo e
ousadia - o cotidiano do profess{®87), Professora sim, tia ndo - cartas a quem ousa
ensinar(1993),A educacgdo na cidadd991) e, sobretudo, efedagogia da autonomia-
saberes necessarios a pratica docef#®96), seu ultimo livro publicado enquanto vivia,
gue o autor sistematiza suas reflexdes sobre odarf@macao de educadores.

Formacdo permanente, para Paulo Freire, implicarapreensdo de que o ser
humano € um ser inconcluso e tem sempre a penspedg ser mais Educacéo
permanente, portanto, ndo se destina somente agsrgths em momentos de sua
escolarizacdo, mas a todo o ser humano em quattgea de sua existéncia. A educacao
permanente esta aliada a compreensao de que iela iscbre a realidade concreta, sobre a
realidade pratica. Dai ao entendimento de que wygr@ama de formacdo permanente de
educadores exige que se trabalhe sobre as prgtea®s professores tém. Dizia Paulo
Freire (1993): A partir da préatica que eles [oscadiores] tém é que se deve descobrir qual
€ ateoria embutidaou quais sdo os fragmentos de teoria que est@oatiaa de cada um

dos educadores mesmo que ndo se saiba qual €asaa t



Em Pedagogia da Autonomia, acrescenta:

(...) o saber que a prética docente espontdneauasegespontanea,
'desarmada’, indiscutivelmente produz € um salggmimo, um saber de
experiéncia feito, a que falta a rigorosidade me&due caracteriza a
curiosidade epistemoldgica do sujeito. (...) O s@@recisa € possibilitar
que, voltando-se sobre si mesma, através da reflssire a pratica, a
curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, séow@ndo critica.
(FREIRE, 2008, p. 38).

Na Secretaria da Educacdo de S&o Paulo, Paule Beeempenhou profundamente

na formacdo permanente dos educadores. Em suasasala
(...) um dos programas prioritdrios em que estoofupdamente
empenhado é o de formacao permanente dos educaomresitender que
os educadores necessitam de uma pratica politdagdgica séria e
competente que responda a nova fisionomia da espmase busca
construir. (FREIRE, 1991, p.80).

Os principios basicos do programa de formacdo decaeldres foram assim
apresentados: a) o educador é o sujeito de suegpr@imprindo a ele cria-la e recria-la; b)
a formacdo do educador deve instrumentaliza-lo paeaele crie e recrie a sua pratica
através da reflexdo sobre o seu cotidiano; c) mdoéo do educador deve ser constante,
sistematizada porque a pratica se faz e se refam g@ratica pedagogica requer a
compreensao da propria génese do conhecimentcgjaude como se da o processo de
conhecer; e) o programa de formacdo de educadomsndicdo para o0 processo de
reorientacdo curricular; f) os eixos basicos dogmma de formacdo de educadores
precisam atender a fisionomia da escola que se gnguanto horizonte da nova proposta
pedagogica, a necessidade de suprir elementosro@d@o basica aos educadores e a
apropriacado, pelos educadores, dos avancos amestidio conhecimento humano que possa
contribui para a qualidade da escola que se qeiREIRE, 1991).

A formacao permanente dos educadores desenvolyesBeetudo, por meio de
“grupos de formacado”, modalidade que agrupava igoketde professores para discutir as
suas praticas. O momento seguinte, nesse tral@iheistia em confrontar as teorias dos
professores com as suas praticas, acrescidas des negrias e praticas, sempre que
necessario, num constante movimento de acao-refleg@o, na perspectiva de recriar
teoria e prética. Esses grupos tiveram como lodusipal a propria escola e o programa

foi complementado com outras modalidades de formagdlestras, cursos, congressos e



atividades culturais, em diferentes espacos. Agiatgio da Universidade a esse amplo
programa de formacdo se deu de forma inovadoieredida na compreensdo de que a

universidade e a rede publica seriam aprendergasirantes, nesse dialogo.

Repercussbes da proposta politico-pedagdgica de Rakreire a partir dos anos 90

A partir de 1992, véarios estados e municipios dasiBr comprometidos com a
administracdo popular, optaram por construir ma#icurriculares com 0s pressupostos
freireanos do Movimento de Reorientacdo Curricolzorrido em Sdo Paulo, no periodo
1989-1992.

Silva (2004), em pesquisa apresentada em suaeadeutbramento, acompanhou e
analisou 14 sistemas publicos municipais e estadumBrasfl que se inspiraram na gest&o
Paulo Freire para reorientar as suas politicasiicps de curriculo. Convém ressaltar que

essas administragbes assumem uma concepcéo ded&uuca

(...) que reconhece a presenca das classes papulame um sine qua
para a pratica realmente democratica da escoldcpUptogressista na
medida em que possibilita 0 necesséario aprendiziatpela préatica.

Neste aspecto, mais uma vez, centralmente se dintmatagonicamente
com as concepcoes ideolbgico-autoritarias de dimitle esquerda que,
por motivos diferentes, recusam aquela participafREIRE, 1995, p.

103).

A caracteristica comum mais marcante presente mstrogdo das politicas dessas
administracbes foi a participacdo efetiva da codmste, concretizada pelo didlogo
constante entre os protagonistas da pratica edacati

Em relacdo a qualidade social da educacgédo, os reotwrs de reorientacdo
curricular e de implementacdo da gestdo democrétcacterizaram-se pela valorizacao
das praticas pedagogicas emancipatérias nas radesipais, pela construcdo/conquista de

autonomia das unidades escolares, pela introdugdmabalho coletivo nas escolas e pela

® As redes publicas de ensino acompanhadas peloipadqr foram: Angra dos Reis-RJ (1994-2000), Porto
Alegre-RS (1995-2000), Chapec6-SC (1998-2003), &ado Sul-RS (1998-2003), Gravatai-RS (1997-1999),
Vitéria da Conquista-BA (1998 — 2000), Sao Paulo{2601-2003), Belém-PA (2000-2002), Macei6-AL
(2000-2003), Dourados-MS (2001-2003), Goiania-G00(22003), Criciama-SC (2001-2003), Estado do
Rio Grande do Sul (1998-2001) e Alagoas (2001-2003)



formacdo permanente dos educadores. A opcdo dessestarias de Educacdo sinaliza a
construcdo de politicas curriculares de resistéqui partem da contradicdo vigente na
sociedade contemporéanea para a transformacao idedgs realidades vivenciadas.

Na andlise das praticas educacionais dessas redessiho e, em especial, do
movimento de reorientagdo curricular, foram en@ads varios aspectos comuns. Dentre
eles, vale destacar a concepgéo de ensino-aprgedizéundamentada na dialogicidade, e
a gestao pedagdgica democratica do tempo-espagaresc

Pode-se afirmar, também, que as administracdedgrepuinspiradas na pratica de
Freire, estiveram atentas a necessidade de artipabeessos reflexivos de formacgéo
permanente de educadores as acbes dos moviment@orientacdo curricular, com a
perspectiva de promover influéncias reciprocagptaa criacdo e construcao coletiva do
novo fazer escolar, quanto no espaco escolar, gidtegomo instancia politico-reflexiva,

I6cusde formacgdo para a pratica democratica.
A pesquisa na Cétedra Paulo Freire da PUC/SP

Paulo Freire foi professor da PUC/SP, no Prograenkdlicacao: Curriculo, desde
sua volta do exilio, pelo periodo de 17 anos (198®7). Quando Paulo Freire jA nédo
estava entre nés, em sua homenagem, a PUC/SP ro@egundo semestre de 1998, a
Cétedra Paulo Freire, sob a direcdo do Progrankaldeacao: Curriculo.

A Catedra € um espacgo especial para o desenvolntEnestudos e pesquisas
sobre e a partir da obra de Paulo Freire, focaliaas suas repercussoes teoricas e praticas
na Educacdo e a sua potencialidade de fecundarsnpeasamentos. Esse espaco
académico oferece, semestralmente, um curso efde\RoOs-Graduacdo. A Catedra tem o
seu lécus no Programa de Poés-Graduacdo em Educ&@uwiculo da PUC/SP
Referenciada em pressupostos da dialogicidadeedre;, assume o papel politico -
epistemolégico de tomar a realidade concreta daxagdom, como objeto de ensino e

investigacdo, na formacéao critica do educador-psadar.

® Conferir “O pensamento de Paulo Freire no campiomas das politicas ptblicas de curriculo: a
democratizacao da escola” , revista eletronica mi€ium (2011).

" O Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo / Cordal?UC/SP iniciou suas atividades de Mestrado em
1975 e de Doutorado, em 1990.



Na Catedra desenvolve-se uma pesquisa sobre armpent® e as repercussdes da
proposta de Paulo Freire nos sistemas publicoasia@do Brasil.

S&o objetivos centrais da pesquisa:

1. Identificar e analisar a influéncia de Paulaoiféraos sistemas publicos de ensino
do Brasil, com especial destaque para as politieasirriculo, a partir da década de
90.

2. Subsidiar o fazer politico-pedagogico das redmsblicas de ensino
comprometidas com a democratizacao da educacao.

3. Articular pesquisadores de varias regibes de pai torno da investigacdo da
influéncia de Freire na educacao e, em especial,sistemas publicos de ensino,
criando uma rede freireana de pesquisadores istgles em pesquisar o legado e

reinvencéo do pensamento de Paulo Freire.

A opcdo metodolégica dessa pesquisa é a investigagéica, de abordagem
gualitativa. A intencdo € encontrar, na propriaitipal educacional pesquisada, respostas
aos conflitos e dificuldades enfrentadas. O enfaguaditativo € aqui assumido como uma
orientacdo que enfatiza uma composi¢ao equilibeadee as analises de processos e de

produtos. A metodologia inclui os seguintes procexiitos:

1. Levantamento bibliografico de obras de refe@goinceitual para a definicdo de
categorias de analise a serem utilizadas na igegsto das politicas educacionais.

2. Andlise de documentos: publicacbes elaboradas [Becretarias Municipais e
Estaduais de Educacédo que tratam da implementagialiacdo dos movimentos
de construcdo de politicas educacionais; tesessertiicbes que tratem de aspectos
das referidas politicas.

3. Entrevistas com gestores publicos, educadodesaedos, funcionarios, familias
e representantes dos diferentes segmentos das icaaes envolvidos com as

propostas educacionais analisadas.



J& estdo integrados, nessa rede que investigasampento de Paulo Freire nas redes
de ensino, 22 pesquisadores pertencentes a demagyde Pos-Graduacéo, situados em
sete Estados de diferentes regides do Brasil.

Pode-se afirmar, a partir dos resultados tfum sido evidenciados nas pesquisas
conduzidas até 0 momento, e pela ampliagdo dosnmeowos que se ampliam, em torno do
pensamento freireano, que a conclusdo de MorelE0j2assinalando ter sido a pedagogia
freireana uma referéncia fundamental para as gasitile curriculo nos anos 90, também se
anuncia nesse novo milénio. O pensamento de Paeiiee Segue sendo, pois, uma matriz
importante para o desenvolvimento de politicasutdaulo que assumem o compromisso
com a educacdo democrética, defendida por todoslemjgue proclamam o direito e o
dever de mudar o mundo, na dire¢cdo de um projeialdandado na ética do ser humano e

em principios de justica social e solidariedade.
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