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INTRODUCAO:

Neste texto tratamos de alguns aspectos da prética escolar suscitados com a
implementacédo do regime de progresséo continuada pela Secretaria de Educagéo do Estado
de S8 Paulo (SEESP), os quais se delineiam na cultura escolar de uma centenaria
instituicdo da capital paulistal.

Inicidmente apontaremos algumas préticas escolares observadas na escola
pesguisada as quais se contrapdem as intencionalidades postas nas politicas educacionais
em vigor, especialmente aquelas que visam implementar aescolainclusiva

Em seguida trataremos dessas préticas escolares tradicionais mostrando, com base
no referencial tedrico que orienta a pesquisa, que se referenciam historicamente num
passado selecionado e trazido ao presente pelos sujeitos que atuam e aturam na escola. Esta
tradicdo indica a existéncia de praticas inclusivas, cujo fundamento € garantir o
aprendizado aos alunos, ao contrario do que pode inicialmente aparentar, se consideradas
apenas aluz dalegislacdo atual.

Os aspectos da cultura escolar que tratamos neste texto indicam a manutencéo de
um nucleo tradicional, presente desde a fundac&o da escola, e @ mesmo tempo sua
mudanga, referenciada principalmente pelaampliacdo no atendimento a populacéo.

A complexidade horizonta da vida socid pode e deve ser
reconhecida na descricdo do visivel. Cabe a0 pesquisador

1 Trata-se da Escola Estadud S0 Paulo gue passaremos a denominar EESP. Este texto tem como base
relatério parcial de pesguisa em andamento financiada pela FAPESP, daborado com base nos documentos
obtidos na escola, na Associagéo dos Antigos Alunos do Ginasio do Estado (AAAGE) e no Arquivo do
Estado de S&o Paulo:Livro de Registro de Inspecéo (1945 até 1962); Planos Escolares; Relagdo dos projetos
desenvolvidos na EESP em 2005; Planos de Ensino das disciplinas Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Ciéncias, referentes as 5% até 82 séries desde 1986; Censo Escolar dos anos. 2005 e 2004,
Acompanhamento de Desempenho —1997; Levantamento de Dados da Educac@o Avaliagdo e Movimentagdo
escolar dos anos: 1993, 1994 e 1995; Jorna Expresséo, publicacdo da APM da EESP, n°1 e 2; Relagdo de ex-
alunos da EESP (1894 até 1970), elaborada pela AAAGE; Jornad O Centenério, 6rgdo oficiad da AAAGE;
depoimentos da Direcéo e de professores e registros das observacdes redizadas em horario de trabaho
coletivo e nasalados professores.



recongtituir, a partir de um olhar teoricamente informado, a
diversidade das relacfes socias, identificando e descrevendo o que
vé. Esse € 0 momento descritivo do método.[...] O segundo
momento é analitico-regressivo. Por meio dele mergulhamos na
complexidade vertical da vida social, a da coexisténcia de relagdes
sociais que tem datas desiguais...] Cada relacéo social tem sua
idade e sua data, cada elemento da cultura materia e espiritua
também tem sua data O que no primeiro momento parecia
simultineo e contempordneo € descoberto agora como
remanescente de época especifica. De modo que o vivido se faz de
fato a combinagdo prética de coisas, relacdes e concepcdes que de
fato ndo sdo contemporaneas. (MARTINS. 2000, p.120)

Esta citacdo de Jose de Souza Martins, retirado de sua obra A sociabilidade do
homem simples, nos auxilia a indicar o caminho que seguimos. Explicita a complexidade
das préticas sociais que se desvela a medida que o pesquisador supera a mera descricéo de
como ocorrem no nivel imediato da vida cotidiana. Esta tarefa supde, como afirma
MARTINS (2000) datar, compreender historicamente a propria constituicdo das praticas
socials, de “ cada elemento da culturamateria e espiritual”.

A investigacdo da prética escolar nas instituicbes escolares nos remete a0 mesmo
tempo para a cultura escolar disseminada, comum a todos os sujeitos escolarizados e
também para a cultura de determinada instituicdo escolar. Vifiao Frago (1998) sugere que
para compreender a constituicdo da cultura da escola € importante considerar as relagoes
entre as propostas de reforma, as “teorias’, como 0 autor denomina, as quais visam
informar as préticas na instituicdo, aém da relacdo com a legislacdo e a historia de vida e
profissiona dos docentes.

Nosso objetivo € o de compreender a constituicdo de algumas praticas escolares que
se concretizam na escola, considerando n&o apenas as possiveis consequiéncias das politicas
educacionais em vigor implementadas pela Secretaria de Educagéo do Estado de S&o Paulo
(SEESP), especidmente do regime de progressdo continuada e dos programas a ele
relacionados, mas principamente a sua historicidade relacionada a propria histéria da
instituicdo escolar naqual ocorrem.

Diante disso um duplo desafio se coloca: compreender a histéria da instituicdo
escolar analisada e a histéria dos sujeitos docentes, especiamente a sua trgetéria
profissiona, que mediados, também produzem e sdo produzidos pela cultura escolar. Neste

texto trataremos especialmente do primeiro aspecto que € o de compreender a histéria da



escola pesguisada. Porém o faremos de maneira interessada. Ou seja, 0 Nosso objetivo néo é
fazer um trabalho de pesguisa historica strictu senso, mas seguir o fio condutor que as
préticas escolares atuais nos trazem a fim de compreender historicamente sua constituicéo.
O objeto investigado € um objeto em mudanca. Se por um lado sabemos que as politicas
educacionais ndo se impdem imediatamente como préticas sociais uma vez que ha uma
cultura escolar que também referencia os professores e que pode ser orientada por outros
valores, a0 mesmo tempo, as politicas educacionais podem se realizar se seus pressupostos
coincidirem com a cultura escolar em vigor. Esta anadlise situa-se no ambito desta relacéo.
Pretendemos identificar relacdes de oposicdo, negacdo e/ou aceitacdo entre o que se

apresenta como novo nas politicas educacionais e a cultura escol ar da escola pesquisada.

OS CONFLITOSENTRE ASPRATICAS ESCOLARESE ASPOLITICAS
EDUCACIONAIS DE INCLUSAO

Compreendemos cultura escolar nd como producdo separada da vida cotidiana, ao
contrario, ao nos propormos a focalizar a investigacdo das préticas docentes, estamos
imbuidos de uma concepcdo de cultura como producdo comum a experiéncia de todos os
sujeitos (WILLIAMS.2000) inseridos nesse complexo social, a escola, cujo dominio ndo se
constitui em privilégio.

O fundamento ontolégico dessas préticas sociais no trabalho nos permite captar o
movimento contraditorio de sua constituicdo histérica na escola, pois objetivam o fim
teleologicamente posto pelos docentes nos diferentes momentos historicos. As préticas
escolares redizadas na particularidade da instituicgo escolar revelam as finalidades que os
docentes se colocam orientadas pelas alternativas que constituem na situagdo concreta em
que atuam.

Tomando apenas como referencia as intencionalidades contidas nas politicas
educacionais da SEESP, pode-se supor uma mudanca na cultura escolar — da cultura da
seletividade e exclus&o para a cultura do aprendizado e dainclusdo do auno na escola. No
entanto, ha que se considerar que as atuais politicas educacionais se desenham com base
nas lutas historicas dos educadores pela democratizagcdo do ensino publico, dando a estas
lutas novo significado relacionado as necessidades postas pela atua fase de producéo e

reproducdo da vida no modo de producdo cepitdista, de forma que, ao contrério do que



anunciam, pode-se identificar nelas tendéncias ao empobrecimento da escola na sua fungéo
histori camente constituida, como veremos adiante.

Uma vez iniciada a pesquisa empirica percebemos a complexidade e a
heterogeneidade das préticas escolares. Logo se tornou evidente a impossibilidade de
nomear determinadas praticas de seletivas ou de inclusivas. Com este texto pretendemos
evidenciar que as praticas escolares tradicionais realizadas na escola orientam-se por um
horizonte de possibilidades muito mais amplo do que aguele posto pelas atuais politicas

inclusivas.

A nossa preocupagdo é com o ensino e todas as agdes convergem
para garantir que ele se readlize com qualidade, pois sem os
conhecimentos que a escola pode ensinar, 0s alunos ndo podem ser
cidad&os.

Este depoimento do coordenador pedagogico sintetiza o principio orientador das
préticas escolares na particularidade da EESP, constituindo-se no nucleo de sua cultura
escolar tradicional: garantir a apropriacdo dos conhecimentos pelos aunos.

A escolha desta instituicdo deu-se em funcdo da sua importancia historica na
educacdo paulista. Trata-se do primeiro Ginaso da Cidade de S&o Paulo, instalado em
1894. Uma instituicio centendria que se tornou referéncia no ensino secundério? uma vez
gue durante vérias décadas passaram pelas suas sdas de aula futuros lideres politicos,
empresarios, intelectuais e cientistas. Atuamente a escola atende a uma populacdo
diversificada, constituida principalmente de moradores da zona leste da cidade. Localizada
no Bairro do Bras, na cidade de S&o Paulo, atende em média 2700 alunos, em 72 classes de
ensino fundamental (de 5% a 82 série) e médio.

Durante algum tempo, na EESP, relutou-se em aceitar 0 regime de progresséo
continuada. Somente em 2003 os gestores divulgam a comunidade escolar, por meio do
Jornal O Centenério3, a formagdo de salas que denominaram de progressdo continuada,

formadas por alunos de 52 a 82 séries com dificuldades semelhantes, considerando, como se

2 Ao nos referirmos ao ensino Secundario nos remetemos a um ramo do ensino médio gue até a reforma
5692/71 correspondia ao antigo ginasio (atuais 5 "82 séries do ensino fundamental) e o colegid (atua ensino
médio), lembrando ainda que o ensno médio congtituia-se de vé&ios ramos. o comercia, o industrial, o
agricola além do secundario.

3 Jornal O Centenério ano 9 —n°42 janeiro — fevereiro. 2003



& na matéria, que “a polémica Progressdo Continuada veio, pelo que se observa, para
ficar”.

No Brasil adiscusséo sobre os ciclos basicos e a progressdo continuada ocorreu com
base no problema da reducdo da repeténcia e do aandono da escola Ou sgja, a
“democratizacdo” do ensino foi geralmente discutida pelo viés dos processos internos que a
escola instituia de retencdo dos alunos e da seletividade. O foco foi a promocdo e ndo a
relacdo entre idade e capacidade de aprendizado dos aunos.

Vale ressdltar que a referéncia nas praticas de ensino dos professores ainda é o
plano de ensino e ndo formas mais flexiveis e até individualizadas de organizacdo do
curriculo e do tempo. Os professores por meio dos planos de ensino se remetem aos
conteldos previstos para determinada série e nd as necessdades de cada auno. A
manutencdo da l6gica da seriacdo na organizacdo curricular e dos tempos na escola também
ndo favorece a “quebra’ da concepcdo de que para aprender algo o aluno precisa de
determinados “pré-requisitos’4. Este nd0 é um problema do professor que ndo sabe
trabalhar na progresséo continuada € uma caracteristica da organizacdo racional da escola
gue ainda ndo foi desestruturada pela SEESP.

Desta forma a avaliac&o na progressdo continuada, outro aspecto fundamental no
regime implementado pela SEESP®, tende a se tornar mera formalidade, pois o que se
impde é o problema da promocdo de uma série para outra, uma vez que ndo foi extinta a
seriagdo dentro dos ciclos| e 116,

Outro problema é que o Estado por meio da SEESP ndo investiu 0 necessario, nem
financeiramente nem em recursos humanos para que as politicas educacionais inclusivas,
especidmente o regime de progress8o continuada, se redizassem como politicas
pedagdgicas, isto €, centradas nas diferencas individuais dos aunos o que exigiria 0
desenvolvimento de trabalho pedagdgico também diferenciado. Ao contrario, a SEE vem
reduzindo a participagio no orcamento do Estado’.

Esses fatores combinados indicam que nas escolas a implementacdo da progresséo
continuada tende a se realizar muito mais pelo enfoque da formacéo dos professores, como

4 \/er SAMPAIO (1997) e BERTAGNA (2003)..
SDéliberacio CEE 11/96.

6 Ver sobreisso REDUA (2003)

7 DURAN (2003)



se pode observar pela grande oferta de programas de formagdo docente, desenvolvidos pela
SEESP, como se 0 sucesso ou o0 fracasso dependessem quase que exclusivamente da
vontade dos professores, independente das condi¢des objetivas de trabal ho.

A pesguisa empirica na EESP permitiu identificar a apropriacdo que 0s sujeitos,
principalmente gestores e professores fizeram do regime de progressdo continuada,
mediados pela cultura escolar naqua estdo inseridos.

Na EESP apesar da significativa reducdo dos indices de abandono e reprovacéo,
resultantes da implementacdo do regime de progresséo continuada. Nota-se que este ainda
se mantém acima da médiado Estado de S&o Paulo. O Levantamento do resultado Final do
Ano letivo — Ensino Fundamental do ano de 2003, traz tabela que permite comparar 0s
resultados da escola com o Estado de S&o Paulo e o Brasil, em 2002. Considerando apenas
a taxa de reprovagdo a situacdo da EESP era a seguinte: 12,1% de reprovados no ensino
fundamental (ciclo 1) enquanto a taxa no Estado de S&o Paulo era de 5,4% e no Brasil,
11,7%.

Nota-se na EESP uma determinada concepcdo de escola, da sua funcéo e da relacéo
gue deve existir entre professores e alunos as quais permitem identificar a continuidade ao
longo do tempo de uma tradicdo que distinguiria, na visdo dos sujeitos, a EESP de outras
escolas:

O tempo foi passando e vi que tudo € muito diferente do que até
entdo eu conhecia. As aulas s80 mais proveitosas e 0s alunos mais
interessados. Nesta escola, “cabular”, nem pensar! Que bom! [..]
(Vae a pena mudar! Texto produzido por Monique B. Oliveira,

Monica Tieni Bardelli e Nelson Secco Filho. Publicado no Jornal O
Centenério. Ano 6 — N° 26. Mar/Abr — 2000).

Para garantir este “ambiente de aprendizagem”, a EESP mantém a disciplina na
relacdo entre professores e alunos. O depoimento de varios professores indica que recebem
total apoio da direcdo diante da indisciplina dos aunos, referindo-se ao posicionamento
firme da Diretora e Coordenadores. O professor jamais € desautorizado e tem um lugar de
autoridade como “portador e transmissor do conhecimento”, motivo pelo qual considera-se
desnecess&ria a permanéncia de alunos que ndo se interessem por aprender. A escola
mantém como puni¢do aos alunos mais indisciplinados, a transferéncia.

Ha uma acdo consciente no sentido de implementar préticas que garantiriam a

manutencdo da tradicdo da EESP, principalmente no que se refere a valorizagcdo da escola



como espaco de conhecimento. Esta cultura que parece ter se consolidado ao longo dos
cingienta primeiros anos de existéncia da escola e mantém-se “viva’ nas reminiscéncias de
um “passado glorioso” que a escola revive, por exemplo, na tradicdo mantida de
comemoragdo dos anivers&rios de sua fundacd nos meses de setembro e, mais
recentemente, pela atuacdo da AAAGE (Associagcdo dos Antigos Alunos do Ginasio do
Estado) daqua participam aatua Diretora e ex-professores que foram também ex-alunos.

Observa-se também que a escola desenvolve agbes com o objetivo de formar o
“auno EESP’, entre elas podemos citar o Projeto Baila Comigo, voltado para os alunos das
52 séries, com o0 objetivo de “diminuir aindisciplina entre os aunos recém chegados [...] e
aumentar o nivel de concentracdo sociabilizado nadanca.”

Os alunos da 52 série representam um “problema’ para a EESP considerando que
vém de outras escolas com outros hébitos. A direcéo tentou manter 0 ensino de 12a42série
para formar desde o inicio “0 auno da EESP’ mas n&o teve sucesso. Com a reestruturagéo
darede fisica realizada pela SEESP, a escola deixou de atender nas séries iniciais do ensino
fundamental.

O gue se nota é que os sujeitos na escola buscaram novas formas de organizar o
trabalho para adaptarem-se as determinagdes da SEESP sem, no entanto, abandonarem as
préticas tradicionais e o horizonte de possibilidades nelas posto que se orienta em torno de
dois nucleos fundamentais: a valorizagdo do conhecimento e o lugar de autoridade do
professor como intelectual .

Este € 0 ponto centra em que as praticas na EESP parecem redizar-se apesar das
politicas educacionais em vigor gue restringem o horizonte de possibilidades posto a escola
num cenario em gque o aumento substancial da produtividade do trabalho associado a
utilizacdo de novas tecnologias impds ao trabalhador, crescente empobrecimento e o
desemprego estrutural.

Nesse momento historico a escola tem papel fundamental na formagdo de
comportamentos necessarios a convivéncia e sobrevivéncia harmoniosa num mundo sem
emprego. A formac&o no processo de socializagdo realizado pela escola adquire relevancia
pois 0s processos educativos sdo estratégicos para a recomposicdo do poder de controle do
capital sobre o trabaho, retransferido para o corpo social como um todo a medida da
expansio e concentracio do capital (MESZAROS.1993).



As atuais politicas educacionais e em especia 0 regime de progressdo continuada
realizam esta mudanca no campo da intencionaidade da Lei, ao explicitar a formacdo das
competéncias. Se a escolado inicio do século se colocava a funcdo de “formar intelectua e
mora mente”, atual mente cabe formar contraditoriamente o “cidaddo competente”. Ou sgja,
formar a futura geracéo de modo que aprenda a criar oportunidades de renda e trabalho no
mundo sem emprego — empreendedorismo e empregabilidade — e aprenda a conviver em
harmonia

A énfase na formacéo das competéncias € essencial para esta mudanca na qua
ocorre areconstrucéo daquilo que até entdo constituia a cidadania. A no¢é&o de competéncia
associase a vaorizagdo do “saber ser” cuja ampla utilizagdo € indicativa da inversao
ideoldgica que se opera por meio das reformas do Estado e em especiad da educacéo,
guanto ao fundamento da formacdo humana ao inverter-se a relagdo ontologica e
indissociavel entre 0 ser e 0 conhecimento: “ser e portanto saber” para* saber ser”.

Como pratica socid a politica educacional da SEESP para o ensino fundamental,
condensa o horizonte de possibilidades posto paraa formagcdo humanano capitalismo atual.

A literatura produzida a0 longo da Ultima década do século XX tratou
exaustivamente desta questdo mostrando como, por meio da reforma, articularam-se os
discursos em torno da necessidade de mudangas na esfera educacional para garantir a
competitividade e o desenvolvimento.

Produziu-se no Brasil aimplementacdo das mudancas que orientadas principalmente
pela Unesco8 sugerem a “formagao da moderna cidadania e a competitividade internaciona
dos paises’ (CEPAL/OREALC.1992, p.125). A formac&o humana é orientada pelo trabalho
abstrato necessario a reproducdo e ampliacéo do capita na fase atual e deveria garantir as
“condi¢Oes essenciais todas para o0 exercicio da cidadania e para render no mundo do
trabalho.” (CEPAL/OREALC.1992, p.119, grifos nossos)

O trabalho fetichizado, tornado mito é o fundamento dessas orientagbes que se

disseminaram simultaneamente a0 empobrecimento da maioria da populagdo. O jovem
constitui a parcela da populacd mais exposta aos riscos desta situacéo especial mente pela

auséncia da perspectiva do emprego que a0 longo do processo de industridizacdo e

8 UNESCO. (1990); CEPAL/OREALC. (1992)



urbanizacdo brasileiros, foi o horizonte de possibilidades posto aos jovens migrantes que
chegavam aos grandes centros urbanos, principa mente durante as décadas de 1960 e 1980.
As intencionalidades postas nas politicas educacionais sugerem orientacfes
contraditérias quanto ao conhecimento veiculado por meio dos curriculos na escola, ao
mesmo tempo em que ao ensinar os contetdos das disciplinas especificas os professores
deveriam garantir a apropriacdo, pelos aunos, de conhecimentos cientificos, artisticos e
culturais, considerados socialmente relevantes para o exercicio da cidadania, considerando,
nesta pratica educativa a diversidade no cotidiano da sala de aula como forma de garantir a
educacdo inclusiva; a SEESP indica que as habilidades e competéncias basicas para este
nivel de ensino sfo aleitura e escrita, que deve compor toda a organizag3o curricular®.
Ao mesmo tempo em que estas habilidades basicas orientam toda a organizacéo
curricular, a SEESP afirma que
[..] € importante vaorizar e garantir um novo paradigma curricular
gue possibilite relagdes interdisciplinares, transversais, isto €, que
conceba o conhecimento como parte de uma rede de significagctes
envolvendo tanto as relagbes construidas entre as diversas areas

quanto as produzidas no interior de cada uma (GOVERNO DO
ESTADO DE SAO PAULO/SEESP, s/d, p.25)

Para o professor de 52 a 82 série estes elementos combinados poderiam indicar
mudancgas significativas no que se refere a relagdo com o campo de conhecimento
disciplinar do qual se constitui 0 curriculo escolar, bem como na relacdo entre os
professores de diferentes disciplinas escolares, ab mesmo tempo em que o curriculo deve
ser organizado com o objetivo de que 0 auno desenvolva prioritariamente as habilidades de
leitura e escrita. Contraditoriamente tal diretriz parece reduzir a potencialidade contida nos
conhecimentos cientificos das disciplinas especificas, fundamentais para o exercicio da
cidadania.

O compromisso com a aquisi¢cdo da leitura e escrita poderia, na prética cotidiana da
escola, deslocar o foco da apropriacéo por parte dos aunos dos conhecimentos e conteidos
especificos das disciplinas, consensuais para uma determinada sociedade — embora néo
bastem por si mesmos para que 0 aluno complete o processo de socializacdo escolar —,
transformando estes conhecimentos em instrumentos diversificados para a aquisicdo da

9 Conforme GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO/SEESP s/d, p.24.



leitura e escrita. Ainda que se reconhega aimportancia do dominio daleitura e da escrita, o
conhecimento considerado socialmente relevante pode reduzir-se a funcéo de apoio parao
seu gprendizado.

Esta tendéncia a desvalorizacdo dos contetlidos disciplinares pode ser refor¢ada se os
sujeitos na escola se orientarem por conhecimentos fundamentados nas abordagens pos-
modernas que chegam as escolas, seja por meio das bibliografias especializadas ou nas
politicas efetivadas pela SEESP. Esta abordagem sugere o relativismo cientifico, o “fim das
certezas’, 0 que poderia acentuar a tendéncia de tornar os conhecimentos produzidos
historicamente — tanto agueles produzidos no @mbito das ciéncias como aqueles produzidos
no cotidiano e que compdem as tradicdes e as crengas — iguais e passiveis do mesmo
tratamento e valorizagcdo. Além disso, diante do fim das certezas, colocar-se-ia para 0s
professores a necessidade de desenvolver certezas situadas localmente na propria
comunidade. A relacdo entre estes processos, no ambito da gestéo da escola e da producéo
de conhecimentos orientados pela concepcdo do “fim das certezas’, poderiam colocar em
xeque a funcéo da escola historicamente constituida.

No entanto, na EESP mantém-se a valorizagcdo dos conhecimentos que compdem os
curriculos, nas préticas escolares. Consideradas apenas a luz das politicas inclusivas
implementadas pela SEESP tais préticas podem ser consideradas seletivas e excludentes, no
entanto analisadas a luz da tradicdo da EESP 0 que se observa é que tais préticas escolares
ampliam a funcdo publica (como bem comum) a ela designada, justamente por manter
como nucleo central da cultura escolar a valorizagdo do conhecimento e do professor,
contrapondo-se a tendénciaque caracteriza as atua s politicas educacionais.

A seguir indicaremos brevemente como se constituiu esta cultura escolar ao longo
do tempo. Com isso esperamos explicitar os motivos pelos quais as préticas aparentemente
seletivas e excludentes da escola, realizam-se de acordo com um horizonte de
possibilidades mais amplo do que aguele sugerido no ambito das politicas educacionais que

visam ainclusdo do aluno naescola

TRADICAO E MUDANCA NA CULTURA DA E.E. SAO PAULO.
O compromisso republicano aparentemente renovador de construcdo do novo

homem paulista designado missdo do Ginéasio da Capita realizou-se desde sua fundacdo, na
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vertente conservadora, em meio aos debates que se estabeleceram principa mente entre os
anos de 1892 e 1894, quando comegou a funcionar o “Gymnasio do Estado de S&o Paulo”
(NADAI. 1987).

Elza Nadai nos remete a dois atores principais do debate que se estabeleceu em
torno dos ideais republicanos e da fundagcdo do ginasio: Paulo Egidio e Bueno de Andrade
gue evidenciavam as diferentes posicdes das fragdes da burguesia paulista em relagdo ao
projeto educacional para o Estado de Sdo Paulo. Paulo Egidio assumia uma posicéo libera
e popular, referenciada nos interesses dos nascentes grupos urbanos enquanto Bueno de
Andrade defendia posicbes mais conservadoras relacionadas aos velhos grupos
representantes da aristocracia rura. Bueno de Andrade enfatizava no debate a funcéo do
ensino secundario como preparatdrio da elite dirigente para os estudos superiores 19, tarefa
gue exigiao melhor ensino.

A escola “publica’ republicana ndo rompeu totalmente com as préticas escolares
elitistas que marcaram a educacéo no periodo monarquico, continuou atendendo a poucos
num cenario em que o Estado foi “apropriado” pela nova fraco da burguesia republicana,
gue manteve as rel agles patrimoniadlistas que aoligarquiaja mantinha.

Durante meio seculo a EESP (antigo Colégio S&o Paulo) primou pelo ensino de ato
padrdo com o objetivo de cumprir com o que se col ocava como funcdo da escola secundaria
publica republicana: a formacdo moral e intelectual e a preparacdo da elite dirigente,
principalmente daqueles que se destacassem com base nos seus proprios atributos,
propiciando condi¢fes para que continuassem os estudos no nivel superior. Formar a futura
elite dirigente justificava a exigéncia pelo ato padréo de ensino. Desta forma a escola
cumpriria sua funcédo publica oferecendo democraticamente aos poucos alunos aprovados
nos rigidos exames de admissdo, oportunidades iguais, independente de sua origem social e
econdmica, pautadas pelo que considerassem o melhor em termos de conhecimento
produzido e de métodos de ensino. Pode-se ler no Livro de Inspecdo (1945-1962), num
registro feito por um inspetor em 01/10/1959:

[...] Em vistado alto padréo de ensino e educacd mantido por este

tradicional Colégio estadual desde os tempos memoraveis em que
erao unico Ginasio do Estado de S&o Paulo, ainspegéo federd [...].

10 Na época Sdo Paulo contava com a Faculdade de Direito e preparava a fundacdo da Escola Politécnica
(Nadai, 1987; p.42)
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De um modo gera ataxa de matricula de jovens no ensino secundario manteve-se
baixa no Estado de S&o Paulo, quando se inicia a expansdo tanto das matriculas do ensino
fundamental (primério) como do secundario (médio)1l nos anos de 1960.

Em 1961 a EESP recebe novo prédio, “por iniciativa propria, mobilizaco da classe
de professores, apoio de deputados e prestigio” (Plano Escolar. 1994, s/p). O novo prédio
(que € o atua) contava com amplas dependéncias, laboratorio, teatro, quadra de esportes e
permitia a ampliacdo do atendimento. Porém a mudanca implicou na aceitacdo dos alunos
gue la estudavam e que eram da rede municipal. Esta mudanca marca o inicio do declinio
do ginasio como referencia no ensino secundério. Segundo o relato contido no Plano
Escolar (1994, s/p):

A nova direcdo do Colégio optou por forcar uma acomodacdo nas
novas instalacbes e estimulou um verdadeiro *“estudancidio

pedagdgico”, provocando em dois anos reprovacdo de quase 80%
dagueles mil alunos admitidos em base politica

Na viséo de quem escreve 0 Plano Escolar em 1994, a func¢do do Colégio em 1961
era 0 ensino, verdadeira missdo dos educadores. A este andista que escreve em 1994,
escapa que a reprovacdo, ao contrario de negar, reafirmava a funcéo publica do colégio que
era a de selecionar e formar a futura elite dirigente. Para além de um mero equivoco esta
anadlise nos revela dois pontos importantes. Em primeiro lugar nos permite identificar a
concepcdo atual dos sujeitos quanto a funcdo da Escola. Em segundo lugar sugere que ao
longo do tempo manteve-se 0 compromisso da Escola com o ensino, que, no entanto passou
por uma resignificacdo nesse mesmo tempo. Esta mudanca indica uma ruptura da EESP
com o antigo Colégio Sao Paulo e a0 mesmo tempo a continuidade de seus propdsitos.

Nota-se a mudanca quanto a funcdo publica que caberia a Escola, de selecdo da
futura elite dirigente para a formacd da populacdo em geral. Se antes a0 professor
competia explanar os conteldos com maestria e ser exigente e rigido nas avaliaghes,
atualmente a mudanca na significacdo de ensino sugere que ao professor caberia garantir a
todos os aunos o aprendizado de conhecimentos considerados relevantes para sua
formacéo.

Como foi bem observado pelo autor do Plano Escolar, o ano de 1961 pode ser

considerado como o fim de um periodo na historia da EESP no qua a selecéo rigida de

11 ver sobreisso SPOSITO (1992)
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futuros dirigentes se readlizou sem grandes conflitos e contradicdes. Quando docentes,
dirigentes e professores foram colocados diante do aumento dos aunos atendidos, optaram
pelo que tradicionamente vinham fazendo, tornando mais ainda rigidas as exigéncias.
Naguele momento historico em que a populacéo pressionava pela ampliacdo de vagas no
ensino secundario, esta pratica pode ter causado fissuras na funcdo posta para o Colégio até
entdo. Esta situacdo antecipava o0 processo de ampliacdo nas escolas publicas, do
atendimento a populagdo, que se realizou ao longo das décadas seguintes. Posteriormente a
LDB 5692/71 integra o antigo ginasio a escolaridade primaria.
O que se observa € que no processo de constituicdo de suas praticas 0s sujeitos na
EESP mantiveram ao longo do tempo como horizonte de possibilidades, a valorizacdo do
conhecimento transmitido pela escola por meio dos conteldos das disciplinas e num
determinado tempo de sua historia, ampliaram a func¢éo publica da escola identificando-se
com as lutas da populacéo pela democratizacdo do ensino de forma que para estes docentes
o trabalho intelectua se rediza sob a perspectiva de garantir a apropriacdo dos
conhecimentos & popul agdol2. Este niicleo de valorizagdo do conhecimento que caracteriza
a cultura escolar ao longo do tempo se redliza “a revelia’ das tendéncias presentes nas
atuais politicas educacionais inclusivas, que sugerem, como vimos, 0 esvaziamento da
escola como lugar de conhecimento.
A tradicéo do antigo Colégio Sdo Paulo pode ser resumida nos seguintes aspectos:
1- Selecdo e formagdo dafutura elite dirigente do estado e do pais,
2- Ensino de dto padrdo como pressuposto desta formagdo. O ensino de ato
padrdo tinha como base:
a) avalorizagéo do conhecimento,
b) avaorizacdo do professor;
¢) a manutencdo de relagbes formais e rigidamente disciplinadas, entre
professores e alunos.
Sinteticamente o nucleo central da tradicdo escolar herdada do Colégio Sdo Paulo,
j& transformada pelo processo de selecéo redizada pelos sujeitos que fazem e fizeram a

EESP, compde-se de alguns el ementos centrais, quai s sejam:

12 e ressatar gue nesse periodo, até os dias atuais houve uma mudanca na composi¢ao do professorado,
ha 30 anos atrés constituida principalmente pela a classe média e atua mente pelas classes populares.
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1- A concepcdo de que afuncdo principal daescolaé aformagéo do cidadéo,
2- O ensino de gqualidade como pressuposto dessa formacdo. O ensino de
gualidade tem como base:
a) avalorizagéo do conhecimento,
b) avaorizacdo do professor;
¢) amanutencao de rel acdes formais e disciplinadas, entre professores e alunos.

Ressdta-se também que as préticas escolares na EESP explicitam a ampliacéo da
funcéo publica da escola — de formadora da elite dirigente para a de formadora do homem
comum, O povo, que constroi sua sobrevivéncia diaria a despeito da elite dirigente —
concomitante & incorporacéo do antigo ensino secundario ao primario. Relacionado a esse
processo ocorreu a selecdo dos aspectos que hoje formam o nucleo datradicdo da EESP.

Vale ressdtar que ndo estamos desconsiderando com esta afirmacdo o conflito
basico entre capital/trabalho e a impossibilidade da realizac&o plena do bem comum no
capitalismo. Mas consideramos fundamental “buscar entender o processo historico de
organizacdo das escolas em nosso pais, analisando como foi impregnado pela ideologia
burguesa da dicotomia entre o publico e o privado.” (LOMBARDI. 2005,p.95).

N&o se trata, de verificar 0 quanto as politicas educacionais se realizam como bem
publico ou nd uma vez que publico e privado, no capitalismo ndo se realizam de forma
dicotdbmica, nem no passado e nem no presente. Se no passado a escola publica cumpria
uma funcao diretamente relacionada as necessidades da elite dirigente, realizando, portanto,
interesses privados, na atuaidade, da mesma forma interesses publicos e privados se
amalgamam nas préticas que a escola é “estimulada’ aimplementar por meio da legislacéo
em vigor. Um exemplo disso s80 as parcerias e a gestdo escolar participativa que deve ser
compartilhada com a comunidade e ONG’s num momento da histéria em que a sociedade
civil é tratada como esfera fundamental para a adaptacdo dos cidaddos, destituidos da
possibilidade de exercer a “cidadania liberal” ja que se tornam clientes do Estado. Esta
relacdo entre o Estado e a sociedade civil € mediada “por processos politicos gerenciais
assentados na ciéncia profissionalizada e no mercado” (SILVA Jr. 2002:9).

E necessario explicitar que a escola pesquisada, a qual nos referimos é a escola
moderna, produto histérico do estado moderno, cujas préticas séo mediadas pelas relacOes

sociais de producdo, de modo mais ou menos direto, considerando as relagdes reificadas
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gue ocorrem na esfera da circulacdo com base em um arcabouco juridico a ela relacionado,
gue também articula a esfera educaciona, principalmente a educacdo publica, de acordo
com a ideologia da igualdade e dos “direitos do cidaddo” numa sociedade “livre’. Dito de
outra forma, o que se observa é que no ambito das intencionalidades postas na legislacdo
atual a escola moderna (“liberal e burguesa’) sofre constrangimentos, como se pode
observar diante da constatacdo de que uma tradiciona escola republicana, que institui as
relagbes sociais no ambito do estado brasileiro, mantém, com base na sua cultura,
horizontes ampliados se comparado com 0 que esta posto na atua legislacéo.

O exame das préticas escolares na EESP mostrou que ao longo do tempo se
modificou 0 nGcleo comum da cultura da escola em funcdo da exclusdo e escolha dos
significados que o compdem, como se refere WILLIANS (1979).

A tradicdo da EEESP nos traz uma conexdo do presente com o passado. No seu
nucleo comum, pode aparentemente nos levar a identificar a relagdo desta cultura com as
politicas publicas postas a0 antigo Colégio Sao Paulo e a atual EESP nos fazendo enxergar
de imediato agquilo que se mantém, que se repete, que € 0 compromisso em oferecer um
ensino de ato padréo (ou de qualidade, atualmente). Mas o exame das rel acbes deste nlcleo
comum com a totalidade social-histérica mostra que ao longo do tempo, se modifica o
nucleo comum em funcéo da exclusdo e escolha dos significados que o compdem, como se
refere WILLIANS (1979).

Seu nucleo e rediza em torno da fungdo que a escola assume: oferecer ensino de
ato padrdo valorizando a escola como espaco de conhecimento. Ha uma agédo
conscientemente assumida pelos sujeitos na EESP reviver e manter esta tradicdo. Como
afirma a Diretora no depoimento ao auno:

Estamos tentando, agora, fazer voltar “o brilho” de antigamente.
Conto com professores e aunos para isso. Esta €, de fato, uma

escola muito especial. (depoimento da Diretora da Escola a um
aluno, In: O Centenario, n° 27, maio/junho — 2000).

Rememorar uma tradicdo de gléria pode ser uma forma de estimulo a docentes

desistentes!3, desestimulados diante das condigdes de trabalho dificeis e até violentas. Na

13 por professores desistentes nos referimos aqueles que continuando suas rotinas diérias “desistiram” de
buscar significagdo para elas. O trabaho estranhado é condicdo permanente diante da qual n&o postulam
aternativas.
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tradicdo das préticas escolares do passado podem encontrar um horizonte para 0 seu
trabalho, referenciando-se a algo ja conhecido e praticado. Nos parece que as dternativas
reaizadas pelos sujeitos na escola se constituem mediadas pela cultura escolar, ndo diante
dos postulados da legidacdo e programas em vigor, mas do desafio de formar as futuras
geragbes num mundo onde 0 emprego € restrito a poucos, restando para maioria o trabalho

incerto e precario além de longos periodos de “ 6cio”.
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