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Notas introdutorias

O direito a educagdo tem como fundamento as norazathacionais e
internacionais que tratam dos direitos humanoseeafjumam a educagédo como direito
social imprescindivel para o desenvolvimento dasags pessoas e como condicdo para
0 acesso aos demais direitos. A ampliacdo do delwatea dos direitos humanos no
cenario mundial repercute na esfera da formulag&gdliticas publicas que tratam dos
direitos das pessoas com deficiéncia (cf. Sas$aRi7; Mittler, 2003; Favero, 2008).

No contexto deste artigo, sera utilizada a ternoigial “pessoa com deficiéncia”,
conforme preconiza a Convencado sobre os Direitas Riessoas com Deficiéncia,
publicada pela ONU em 2006, e ratificada no Bregiho emenda constitucional por
meio do Decreto Legislativo n° 186, de 9 de jullba2@08, e pelo Decreto n° 6.949, de
25 de agosto de 2009. Segundo o art. 1° desta Ggive

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impettisnde longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual mis@gal, os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruar [Farticipacao
plena e efetiva na sociedade em igualdade de dwlicom as
demais pessoas.

Desde o inicio deste século, o Brasil tem se dadtainternacionalmente pela
transformacdo de suas politicas publicas no cangpedlicacdo das pessoas com
deficiéncia, buscando romper com concepcdes assiglistas ou clinicas e investindo
em acgbes de cunho educacional, tendo em vista laséwc social destes cidadaos.

O movimento da educacéo inclusiva sugere a orggfw dos sistemas de
ensino tendo em vista a elaboracéo de diretrizgateeas educacionais que considerem
a diferenca humana como valor pedagdgico. No andaitorganizacao escolar, passa-se

a questionar os processos homogeneizadores deoensm intuito de reconhecer os

! Pesquisa desenvolvida com apoio da CAPES.



diferentes percursos de construcdo do conhecimamtependentemente da condicao
fisica, intelectual ou sensorial dos alunos (cfnMan, 2008; Machado, 2008).

Apoiada no movimento de educacéo inclusiva, a egiacaspecial, a partir da
década de 90 do século passado, desponta no ceeamoplementacdo das politicas
publicas de educacdo, reivindicando o direito acad@io para as pessoas com
deficiéncia em escolas comuns do ensino regula&fieindo sua fungéo no sistema de
ensino como modalidade complementar ou suplemarescolarizacao.

A educacao especial, que historicamente foi orgalai de forma segregada no
sistema de ensino, passa a buscar seu espaco catita pedagdgica integrada a
educacao geral. A evolugdo das discussdes acescaigotos humanos no ambito
académico e governamental, a democratizacdo da@ilnue o movimento social das
pessoas com deficiéncia, impulsionou a organizatggia modalidade de ensino na
esfera publica, com a funcédo de disponibilizarigesy organizar recursos especificos e
ofertar o atendimento educacional especializadahw®s com deficiéncia (cf. Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva dea€da Inclusiva, MEC, 2008).

Com a ampliacdo da obrigatoriedade da educacdmsatdezessete anos,
conforme a Emenda Constitucional n°® 59/2009, emargecessidade de verificar o
impacto dessa normativa na organizacdo do ensirthontéasileiro, considerando o
processo de inclusdo escolar de alunos com defiei€A escolha do ensino médio
como recorte empirico para a pesquisa realizadmbém esta relacionada a funcgéo
atribuida a esta etapa de ensino, qual seja: af@wondo cidadao e sua preparacao para
a inser¢ao no mundo do trabalho, como consta nari2es Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio, instituidas pela Resoluc¢dy d& 30 de janeiro de 2012.

Este artigo pretende contribuir para a ampliacadetmte acerca do processo
de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia neinen médio e respectiva
implementacdo de politicas publicas no ambito detereas de ensino estaduais e

municipais.

Sobre a pesquisa

O estudo desenvolvido teve como objetivo anabsgprocessos de gestao dos
sistemas de ensino das Unidades Federativas m@sidem vistas a inclusdo escolar de

2 Os dados apresentados neste artigo s&o oriundesalde doutorado em Educacdo defendida em marco
de 2012.



jovens com deficiéncia no ensino médio, consideraadexpansao da idade escolar
obrigatoria até os 17 anos, conforme a Emenda ffasishal n° 59, de 11 de novembro
de 2009, e a expansao da oferta do ensino médio,acprevisdo de torna-lo etapa
obrigatoria da formacao.

A construcao daorpusde pesquisa orientou-se pela identificacdo dalesia
cada uma das cinco regides geograficas brasilajtes apresenta maior indice
percentual de matricula de alunos com deficiénoi@msino médio de 15 a 24 anos.
Para tanto, realizou-se o calculo do percentugbwens com deficiéncia entre 15 e 24
anos matriculados no ensino médio — conforme dddo€enso Escolar MEC/INEP
(2009) —, em relacdo a populacdo com deficiéncid®a 24 anos, conforme Censo
Populacional do IBGE (2000). Com isso, obtiveranesendicadores de inclusdo dos
jovens com deficiéncia no ensino médio em cada dam unidades federativas e
identificou-se aquela com maior indice de matreudéan cada regido geografica
brasileira. Nessa pesquisa sdo apresentados dmdesuda investigagéo realizada em
cinco unidades federativas — Parana, S&o Paul@sGoocantins e Maranhdo —, nas
quais foram realizadas entrevistas narrativasSchitze, 2011; Jovchelovitch; Bauer,
2008) com os representantes das Secretarias dinEstdducacao.

Para a analise dos dados foi utilizado o MétodouDmntério desenvolvido
por Ralf Bohnsack com base na Sociologia do Contertio de Karl Mannheitn

Trajetoria biografica-profissional dos entrevistads

No contexto de desenvolvimento dessa pesquisdeipiiatacdo das narrativas
biograficas trouxe elementos constitutivos da aogéb social das realidades
organizadas e vivenciadas pelos gestores estagheminjtindo compreender aspectos
comuns e diferenciados da experiéncia de gestadofdae referencia Santos (2009), a
narrativa biogréfica oferece acesso ndo somentéda do narrador, mas contribui
especialmente para a realizacdo de analises qoet@®r conexdes entre 0s sujeitos e
entre sua comunidade, uma vez que a biografia ris&tito de processos vividos pela
pessoa. A0 mesmo tempo, Schitze (2011, p. 210aaesue “ndo se pode partir do
principio de que tudo o que esteja relacionado oodestino pessoal seja irrelevante
para a pesquisa sociolégica”, enfatizando que stérfds de vida “enquanto tipos de

% Para maiores informacées sobre este método disamt dados qualitativos — por exemplo, para a
analise de entrevistas narrativas, grupos de didousimagens —, cf. Weller e Pfaff, 2011.



destinos pessoais possuem relevancia social”, @ ses remetem a modelos de
orientacdo e de agao que extrapolam a biografiaichal.

A analise comparativa das entrevistas permitiatitlear que a militdncia em
direitos humanos foi um fator que exerceu fortéugricia na decisdo de atuar na area
da educacéo especial entre os representantestddesde Sao Paulo, Goias e Parana.
Neste contexto de analise, a militincia em direitosianos é compreendida como o
envolvimento dos sujeitos em grupos ou coletivos um como objetivo a luta pela
defesa e pela promocéo dos direitos humanos, cstasva cidadania e ao exercicio da
democracia.

O informante do estado de S&o Pautevela em sua exposicdo que os
conhecimentos relativos as areas de historia, Isgidoe filosofia, fundamentos de sua
formacdo académica, ndo somente contribuiram peragroximacao com a area da
educacao especial, como também possibilitaram udlsa critica e politizada sobre a
inclusdo de pessoas com deficiéncia na sociedasta &ncepcdo favoreceu sua
insercdo na Secretaria de Estado, onde atua nal@arfeamacao docente em educacao
inclusiva.

Ja o informante do estado de Goias atuou na nuigdem direitos humanos
antes mesmo de sua formacéo académica e de stgEinee sistema formal de ensino.
A luta pela garantia dos direitos humanos, dergtese o direito a terra e a educacao,
demarcaram sua trajetoria biografica e profissioAahproximacdo com o campo da
deficiéncia e com a defesa dos direitos deste se#gmeéa populacdo deu-se, em
especifico, a partir do fato de um padre tornaceg®, no periodo em que o informante
exercia atividades clericais. O evento relatade @levou a mudar-se para a capital do
estado), a formacdo na area de Direito e a insemgdgestdo estadual na area da
educacao especial revelam que a militancia emtalrdiumanos é um fator que
perpassa a trajetoria do profissional entrevistado.

No caso especifico do informante do Parana, o psocele militAncia em
direitos humanos foi demarcado desde o inicio gelasa dos direitos das pessoas com
deficiéncia, sendo influenciado pela vinculacdo ammovimento das APAES. Essa
causa tem estreita relacdo com sua formacdo e aatung area juridica, que
possibilitaram sua insercdo na Secretaria de Esdad&ducacdo desde 1984. Duas

experiéncias foram destacadas como significativasua trajetdria, no que se refere a

4 A fim de evitar a quebra de anonimato, utilizarsraanasculino independentemente do sexo do
entrevistado.



atuacdo juridica: a participacdo no processo deordgdo das normativas estaduais
relativas aos direitos das pessoas com defici@neiatuacdo no processo de formacéo
de promotores em uma perspectiva inclusiva.

Para o informante do estado de Tocantins, a relegdoa area da educacao
especial teve inicio desde a graduacdo, seguigmsigraduacdo em psicopedagogia.
Tal formagdo académica permitiu que, logo apos acluedo dos estudos, o
entrevistado atuasse na APAE. A experiéncia emituigsio especializada foi
demarcada pela pratica da docéncia com alunos tarome de Down, pela atuacéo
na area de estimulacdo precoce e pelo desempenhatiddades relativas a
coordenacdo pedagdgica. A mudanca para a capitaéstexdo e o acumulo de
conhecimentos adquiridos em experiéncias profigssodiretamente relacionadas a
educacao de pessoas com deficiéncia possibilitarangresso em concurso publico
para atuar como técnico na area da educacao dspecé@anbito da gestéo estadual.

O informante do estado do Maranhdo nédo teve foronagéadémica
diretamente relacionada a area da educacdo espgeisl conhecimentos sobre temas
especificos, a exemplo da inclusdo de alunos comesue de alunos com altas
habilidades/superdotacdo deram-se por meio de gsosale formacéo continuada. A
apropriacédo da LIBRAS foi determinante para suasfexéncia para o Centro de Apoio
Pedagdgico as Pessoas com Surdez e para a firtagdioculo profissional com a area
da educacéo especial. Posteriormente, a realizéegdon curso de especializacdo em
altas habilidades/superdotacéo permitiu sua atuagdAAH/S. A docéncia no ensino
médio e a formacdo em duas areas especificas dagéduespecial, acrescidas da
atuacdo em centros especializados, possibilitaramioémante conhecer o sistema de
ensino e aceitar o convite, em 2009, para atugestio do estado.

Verifica-se que nos casos dos informantes de Tisaet Maranhao, foi o
conhecimento da &rea da educacgéo especial e de empecificos que favoreceram o
ingresso das profissionais na gestao do estaddorie distinta aos informantes dos
demais estados, que destacaram a militancia empoditeumanos, foi a apropriacao do
conhecimento especifico que proporcionou a insengdesfera ampla de atuacéo, no

caso, a administracao estadual.

Concepcdes dos gestores estaduais sobre educacégiva

No processo de estudo sobre a elaboracdo e anmmplacdo de politicas



publicas para a educacédo de alunos com deficigniansino médio, € fundamental
apreender as concepc¢Oes de educacgdo inclusiva memao a organizacdo dos
sistemas de ensino. Tal exercicio de reconstruedtas necessario no sentido de
localizar os conceitos que geram as acdes voltadgarantia da educacdo a este
segmento da populacdo historicamente excluido. Alisen dos dados permitiu a
identificacdo de dois tipos de orientagdo: a ediragclusiva na perspectiva do direito
e a educacéo inclusiva na perspectiva do deversedge detalhados a seguir.

A educacdo inclusiva como um direito humano

A educacéo inclusiva na perspectiva do direitordfigurada como um tipo de
orientacao identificada a partir da logica do rémmimento e da protecao dos direitos
humanos. Refere-se, portanto, aos direitos fundasere ao papel do Estado
Democrético de Direito de garantir a dignidade desspa humana, na sua
individualidade. Pode-se acrescentar, ainda, qoerspectiva do direito diz respeito a
positivacdo, ou seja, a igualdade juridica dasgassgelo fato de pertencerem a mesma
condicdo humana. Nesse sentido, tem relacdo comeetes das narrativas que
pautaram a igualdade das pessoas com deficiénmia ocm valor que tem como base a
dignidade ontolégica do ser humano e que, portéedgdimam o direito a educagao.

Um aspecto constituinte dessa orientacdo € 0 @oceR construcao
evidenciado na positivacdo, que diz respeito assatade de o direito transformar-se
em func@o das necessidades da convivéncia so@apri@cipios supracitados foram
identificados nas concepg¢Oes de educacgao incluglaivas aos informantes dos
estados de S&o Paulo, Goias e Parana.

Motivada pelo desejo de compreender o processmaleséio no sistema de
ensino paulista, a entrevistadora langa uma pexgoiire a forma como a Secretaria de
Estado apoia a inclusdo nas escolas

Y: E em relacdo as escolas como é que esta essegordeeiclusao
nas escolas e como € que a secretaria ela ap8eoka @a inclusao
desses alunos com deficiéncia?

SP: Bom primeira coisa que a gente tem trabalhando ompit
entender as pessoas assim quando fala assim nsdoehtdo a gente
vai as vezes visitar a escola ou a gente ouveaad@al pessoal da

®> Os c6digos de transcricdo utilizados encontramesiinal do artigo.



escola por exemplo olha eu tenho trés alunos desi@e quer dizer
entdo espera ai que os outros sdo de exclusdaodactem que ficar
bem claro para eles ndo perderem o foco dessa daissducagao
inclusiva que educacdo inclusiva € pra todos nétgdes tém que
estar incluidos entdo s6 que a inclusao dessegsatmm deficiéncia é

7

diferente da inclusdo dos outros porque € precigon@s coisas
diferentes ou € preciso mais do um lapis a canetpapel as vezes
precisa de uma lupa precisa ndo sei de uma maguéile precisa de
um computador né no aluno com deficiéncia fisica pawalisia
cerebral etc.

O informante constroi sua explicacdo sobre a educatclusiva a partir da
exemplificacdo de casos de visita as escolas al@edos profissionais da educacéo que
se referem aos alunos com deficiéncia como “alud@sinclusdo”. Em seguida,
guestiona se os demais alunos, aqueles que naseposieficiéncia, seriam “alunos de
exclusdo”. A intencdo do entrevistado, ao demaestas duas categorias, pode ser
compreendida pela necessidade de explicitar qoe@epcéo de educacao inclusiva ndo
se refere somente a participagdo de alunos conti&wfia nos processos de
escolarizacado do ensino regular, mas a possibdidadparticipacdo de todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas. A dudaclusiva, na perspectiva
exposta, deveria ser configurada como processdrafus com base no principio da
diferenca humana e néo da deficiéncia.

A énfase nesta posicao é retomada pela frase “¢edaue ficar bem claro
para eles ndo perderem o foco dessa coisa da @dudaclusiva, que educacao
inclusiva é para todos, né”. O “foco” ao qual oomfiante se refere, diz respeito ao
conceito de educacao inclusiva utilizado na petsgeda gestao estadual, que significa
a participacdo de todos os alunos no processo adaggacido. Sob o prisma deste
entendimento, a énfase deve ser dada no sentidardetia da acessibilidade, ja que &
direito de todos 0 acesso ao curriculo escolar.

Segundo o informante, a inclusdo escolar é pam@stqubrém, o que difere no
caso dos alunos com deficiéncia é que sua parg@gaos processos de aprendizagem
requer materiais para além dos tradicionalmentBzadbs na escola, escolhidos
conforme a necessidade educacional especifica sdedt;nos. Esta assertiva é
exemplificada pela necessidade de utilizacdo daslig maquina Braille, no caso de
alunos com deficiéncia visual em processos de aszatdo, e de computadores e
recursos de informatica, no caso de alunos corgiéefdia fisica, a destacar, entre estes,

agueles com paralisia cerebral.



A entrevista narrativa realizada com o represeeatdatestado de Goias revela
que ha consenso do sistema de ensino estaduabcugarticipacdo dos alunos com
deficiéncia nos processos educacionais. Apés déistaagdo, destaca: “entdo nés néo
temos problemas de acesso, nos temos problemardarn@ncia’. Ou seja, o sistema de
ensino compreende que os alunos com deficiénciadiésitio a escolarizacdo e ele e
efetivado por meio da realizacdo da matricula saslas e da oferta do atendimento
educacional especializado. No entanto, o desafemese a promocéo de condi¢cbes de
permanéncia destes alunos, ou seja, a criacaordbcdes efetivas de participacdo e
aprendizagem. Ao expor sobre a organizacdo e ae$80s de gestdo da Secretaria de

Estado, o informante relata:

GO: [...] entdo (.) na verdade agora que a gente caraci@lar ndo
esse aqui é o setor de inclusdo da Secretari® aessicio quando eu
comecei a responder essa questido aqui eu estaaddalisso esse é
um problema como transformar a discussédo da inzlgs@o eixo
central da acdo educativa da Secretaria de Educsc®orque esse
tem que ser o eixo central to::daesto tem que entrar aqui quer dizer
vocé esta querendo fazer uma escola pra tedo®cé esta querendo
fazer escola pra todos todos séo todos

A narrativa do entrevistado remete a necessidadpiee educacao inclusiva
seja considerada eixo estruturante da secretapanspectiva de ser compreendida para
além da inclusédo de alunos com deficiéncia. A usaledade do acesso a educacéo e a
equidade sdo fundamentos expressos na fala “seesté@équerendo fazer escola pra
todos, todos sdo todos”, que faz referéncia a deativacdo da escola publica para
todas as pessoas, independentemente de suasghferen

Pode-se observar, a partir da andlise realizadaageoncepcédo de educacéo
inclusiva predominante refere-se a compreenséo idmtod de todas as pessoas a
escolarizacédo e aplica-se no campo da educacaoiaspeoartir do entendimento de
que os alunos dessa modalidade de ensino ténodireiscolarizacdo e ao atendimento
educacional especializado.

Com base na interpretacdo da narrativa do informanperspectiva do direito
se afirma pelo consenso da gestao de que os alarexucacéo especial fazem parte do
sistema de ensino como um todo, de que o desafia@datir a permanéncia de todos
na escola demanda a atuacdo da Secretaria e deo gexo dos processos
organizacionais de educacédo deve ser a educad@sivac no sentido de garantir o

direito de todos a educacgéo.



Por sua vez, o informante do estado do Parana demaua concepc¢ao de
educacgéo inclusiva de forma atrelada a sua vingalagm o movimento das APAES.
Segundo o gestor, as transformacdes no contextogamizacdo da educacéo especial
no sistema de ensino brasileiro eram absolutameatessarias, no entanto, ele
questiona a forma e o ritmo com o qual o MEC terantado o processo. Apos esta

exposicao, complementa sua concepgao, conforme:segu

PR: [...] entdo por isso penso que o processo desaclé ele importa
em alguns momentos histéricos com rupturas mas dguards
radicalizamos e ndo deixamos aqueles que apresenisia
especificidade muita_intensana necessidade muito intensa espagos
especialmente preparados pro seu processo de mage nds em
nome da maioria sacrificamos uma minoria (.) euqosuito e eu
estou me alongando mas eu faco questéo para géguesa entender
0 nosso pensamento de Hanna Arendt que € umaféiladema que
escreveu pouco sobre a educacdo mas que fugiu efeaAha por
causa do-do-do nazismo e que sempre diz que nassgaT®S
recepcionar acolher e a escola - eu coloco a esedse contexto -
depois da familia a escola acolhe a vida que ewraida né entédo
nascem as criangas que séo vidas que entram nespoode vida e
gue o papel da escola é preponderante nesse mrdceg®or conta
disso e porgue guando nds pensamos a educacémmussdue pensar
absolutamente todos e ndo a maioria (.)

Em sua opinido, o processo de inclusdo demanda eroropm praticas
excludentes que historicamente vitimaram esta jpgaol No entanto, o gestor adverte
que a radicalizacdo pode sacrificar uma minoriafamar: “nés em nome da maioria
sacrificamos uma minoria”. A adverténcia do enstado se refere ao fato de que a
defesa pelo principio da inclusdo radical, de cquang os alunos com deficiéncia
deverdo ser escolarizados na escola comum, sendeissuas especificidades de
aprendizagem, podera gerar mecanismos de exclusdoterior da escola, além de
comprometer o processo de aprendizagem.

O fundamento tedrico utilizado pelo entrevistado tmo base a producao de
Hannah Arendt, fildsofa alem&, que em sua obrandeafue a funcdo da educacao esta
relacionada ao processo de acolhimento de vidasejay de formacao daqueles que
passam a viver por meio do nascimento. O gestosidera o papel da escola
preponderante nesse processo, uma vez que, depofandlia, a escola serd a
instituicdo responsavel pela educacdo de todasiagas. Ao considerar a educacéo
como forma de recebimento de todos que nascemmo&aue pensar absolutamente
todos e ndo a maioria” —, defende que os proceshasacionais especificos devem ser

pensados para contemplar as diferentes especifesdaumanas, no intuito de incluir a



todos.

A educacao inclusiva como dever

A educacao inclusiva na perspectiva do dever reraeteumprimento da
norma juridica relativa ao direito a educacédo @réprio papel do Estado. Tem como
fundamento o tratamento igualitario dos seres homanediante o juizo pratico do
direito.

Na perspectiva do dever, o Estado brasileiro cmstma unidade dotada de
autonomia politica que possui competéncias dispadas diretamente no texto
constitucional. Sob o prisma da Constituicdo dalRbpa Federativa do Brasil (1988),
a organizacdo dos Estados deverd respeitar, eniteoso principios, o da
constitucionalidade estabelecida. Pode-se afirme, o contexto desta analise, a
perspectiva do dever € compreendida como o cumptinéo conjunto de normas
definidoras dos modos de aquisicdo e do exercicialickito a educacdo definidos
constitucionalmente. Como aspecto inerente a argaio democratica do pais, o dever
sinaliza para os principios da generalizacdo, @tbartvento igualitario e da néo
discriminagcédo. Tais elementos sao identificadosncypalmente, no processo de
interpretacdo das concepcdes de educacdo inclukigaestados de Tocantins e
Maranh&o.

Buscando obter informacdes sobre a concepcdo deagib inclusiva no
estado de Tocantins, a entrevistadora realiza @wrgupta sobre o processo de incluséo
de alunos com deficiéncia nas escolas estaduaissposta apresentada é elaborada a
partir da perspectiva da posicédo do estado, camfiglo, por assim dizer, uma postura

institucional:

Y: Como que é vista aqui no estado a questdo dasé@wlde alunos
com deficiéncia nas escolas? Assim no geral o qué poderia falar
de como o estado ta tratando essas questdes dadinalios alunos
com deficiéncia nas escolas?

TO: O estadotrabalha né de forma=de forma é:: realmente a
desenvolver todos os projetos né todos os programadhe sdo no
caso atribuidos né entdo assim a gente tenta t@édesenvolver tenta
executar atualmente né todas as politicas que sdimgntes né a
gente segue realmente as orientacées do Ministédogente busca
também né é recursos né para que a gente realizéralmalho
condizente para que tenha realmente um trabalhqudédade né
envolvendo todos os alunos com deficiéncia e fazewdlmente a




inclusado deles né na escola

O entrevistado afirma que o estado desenvolve &ties na area da educacédo
especial de forma a desenvolver os projetos e agmoag que |he sdo atribuidos. A
funcdo executiva do estado é destacada tanto nesejuefere ao desenvolvimento de
politicas especificas na area da educacéo espgeaifo na funcado de captar recursos
para o desenvolvimento de um trabalho de qualidade.

A afirmacdo “a gente segue realmente as orientagéelinistério” remete
para uma avaliacdo de que o trabalho desenvolwilio gstado esta coerente com a
politica proposta em ambito federal, dando a emtemmgie o dever do estado esta
cumprido em relacéo a implementacdo da politicamcdaséo. O fato de o estado seguir
as orientacdes do MEC é considerado pelo informamteo um fator determinante da
qualidade de educacéo e da efetividade da inchis@unos com deficiéncia na escola.

No caso do gestor do estado do Maranh&o, ao ssti@ueedo sobre 0 modelo
de educacéo especial, relata a proposta que narteanizacéo do sistema de ensino e

as diretrizes da Secretaria de Estado:

Y: Vocé poderia falar um pouco sobre o modelo deaghicespecial
gue é adotado aqui no estado?

MA: (3) O_model@

Y: (2) Qual a proposta de educacdo especial do éstadoqual a
orientacdo que a Secretaria de Educacdo do Estadaddo para a
guestéo da educacéao especial?

MA: Eu ate ja fui questionada assim se a gente naa tima politica
do estado do Maranhéo e por que se seguia o Ministé Educacéao
entdo se existe um nortearoétrabalho do préprio Ministério da
Educacdo € a orientacdo que a gente recebe do tdvimisda
Educacéo via politica a Politica Nacional da Ed&oaEspecial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva de dois mil ®itss documentos
gue a seguiram entdo a gente procura seguir esgsorsentacdo do
MEC masa gente se vé na situacdo de ter que convivelueioar
alguns problemas que ainda estéo distantes desdig&o do préprio
Ministério e dai a questdo € que o estado ndo tempolitica né ele
segue a politica federal

Para responder a pergunta, o gestor faz referanaia evento passado, no qual
foi questionado sobre a politica do estado. A ésfela ao evento passado pode ser
compreendida tanto como elemento introdutério daraentacdo, como uma tentativa
de adequar os termos da pergunta, na tentativientir uma posicao.

A resposta a sentenca reformulada pelo prépriornmdate — “eu até j4 fui

questionado assim se a gente nado tinha uma palitiestado do Maranh&o e por que se



seguia o Ministério da Educacdo” — afirma que appsta de educacdo especial
desenvolvida no estado estd orientada pelo Mimostet Educacdo. Em virtude da
adesdo a esta politica, o estado ndo desenvolvayalitica propria nesta area.

A afirmacdo “mas a gente se vé na situacdo de tecauaver e solucionar
alguns problemas que ainda estdo distantes dessiic&o do proprio Ministério” —
evidencia, no entanto, que, apesar de o Estado atar¥dao seguir as normativas do
MEC para a organizacdo do sistema de ensino, edistanciamento entre o que
postulam tais documentos federais e a atual orgeéizdo sistema estadual, indicando
desafios a serem enfrentados.

A assertiva “e dai a questao é que o estado naarnepolitica né” remete ao
fato de que o sistema ndo possui uma diretriz argda com base na sua realidade
educacional local. Esta situacéo faz com que a@gestadual conviva com os conflitos
entre o que postula a politica federal e as coedi¢@ execucdo das a¢cdes no ambito do
sistema de ensino do estado. O dever de garadifeibo a educacdo aos alunos com
deficiéncia se cumpre na perspectiva da orientéederal, com vistas a alcancar o
cumprimento integral dos principios legais, atidginnessa perspectiva, o éxito na

implementacéo da politica de educacéo inclusiva.

Andlise comparativa: a perspectiva do direito a ealtéo e do dever da oferta

Conforme exposto acima, processo de andlise das concepcdes de educacao
inclusiva apresentadas pelos informantes permiticoastrugcdo de dois tipos de
orientagdo: a educacgao inclusiva como direito edeca;ao inclusiva como dever.

A educacao inclusiva como direito remete aos tdgeifundamentais da
condicdo humana, como esséncia da garantia ddodaeeducacdo as pessoas com
deficiéncia. Esta categoria de analise é demargexanarrativas que revelam o
envolvimento dos profissionais com a militancia emeitos humanos e com o0s
movimentos sociais. Destacam-se nessa concepgacjpphimente, os entrevistados
dos estados de Goias e Parana.

O entendimento do informante do estado de Goigpidea educacéo inclusiva
deve se constituir como eixo central da acao ethacparte da perspectiva de que a
escola deve ser pensada para todos. A concepagdioede é ratificada quando afirma
que é consenso o direito de acesso aos alunos eficrédcia e que o desafio consiste

na permanéncia desse alunado no sistema de ensino.



Ja para o informante do Parana, a compreenséaoede pgrocesso de educacao
inclusiva deve ser pensado com base no direitmdiesta educacdo e ndo da maioria
demarca sua concep¢ao. Seu questionamento quiomtnaacomo a politica vem sendo
implementada no pais pelo MEC, a adverténcia quamiorocesso de radicalizacéo da
inclusdo em escolas comuns de alunos com altazifsidades e a necessidade de
diferentes estratégias pedagodgicas para a apregedizale todos os alunos sao
argumentos que tém como fundamento sua experiéaceédaboracéo da legislacado do
estado, sua atuacdo em funcdes relacionadas & gegifica durante mais de vinte e
cinco anos e sua militancia no movimento das APAESoncepcao da informante
evidencia que diferentes formas de organizacdoaethal devem ser organizadas no
sistema de ensino para garantir o direito de tadeducacao.

O informante do estado de Sao Paulo também partiésta orientacdo ao
defender que a educacéao inclusiva ndo pode pezddioso, que consiste no direito de
todos a educacao, e também ao afirmar que a gadmtiireito a educagédo dos alunos
com deficiéncia deve ser assegurado por meio daqu@&o da acessibilidade. Esta
concepcao articula-se com sua formacgéo na areai@sagas humanas, advinda de sua
atuacdo em atividades de formacdo de professoees,qoais trabalhou com os
fundamentos histéricos e filoséficos, e de suacBalacom a incluséo social de pessoas
com deficiéncia.

Embora a concepcdo do informante do estado dorflacase aproxime da
concepcao de educacao inclusiva como direito —dpaiirma que a Secretaria de
Estado orienta que todas as escolas devem setoplasaos alunos —, predomina em sua
narrativa a preocupacdo de evidenciar que o estemle as normativas federais. O
dever do estado de garantir a educacédo se confure prioridade, fato que se
percebe da informante ao relatar a experiéncia dmiMhdo na inclusdo, ao situar o
discurso entre os locais de oferta da escolarizaz@m afirmar que alunos com
diferentes tipos de deficiéncia estédo inseridosistgema de ensino. A formacao na area
da educacdo especial e o conhecimento especifisoddiciéncias direcionam a
interpretacdo da informante para a demarcacdo deparaielo constante entre o que
define a politica e o que é realizado no sistemandao.

Da mesma forma, o informante do estado de Toafdita sua concepgéo de
educacao inclusiva a partir do compromisso do estsd seguir as orientagbes do
Ministério da Educacao, por meio da efetividadepdhtica e do desenvolvimento de

programas, projetos e acdes indicados pelo propndstério.



A analise comparativa entre a concepcao de edudaci@isiva desvelada pelo
informante do estado do Maranhdo e do estado danfios leva a verificar que a
interpretacdo focada na éarea especifica da educeg@ecial e nas necessidades
especificas do publico-alvo dessa modalidade dma@mlreciona a acdo organizativa
dos sistemas de ensino estaduais na perspectivievdw, no sentido de atender as
normativas vigentes e, em consequéncia, cumpiapelmo estado federativo.

Um aspecto que chama atencdo refere-se ao fatpuelea perspectiva da
educacao inclusiva como direito se aproxima comsnfi@quéncia do discurso dos
informantes que possuem maior tempo de atuacdpegiércia no sistema de ensino, a
destacar, principalmente, os representantes ddoeska Goids, Parana e Sao Paulo,
seguido do estado do Maranhé&o.

Nota-se ainda que nos estados em que a educat@odieito humano surge
como orientagcdo predominante nas acdes empreendidasoordenadas por esses
gestores, questdes de acessibilidade e de re@assem ndo mais se constituir em um
problema central. Nesses casos, a inclusdo pageestgr efetivada: as dificuldades
destacadas pelos gestores recaem sobre a “pernandog alunos com deficiéncia na
escola (como citado pelo gestor de Goias) e sotterrainalidade” (gestor do Parand),
ou seja, como garantir que estudantes do ensindongg@ apresentem deficiéncia
intelectual possam receber algum tipo de certiioagvitando o modelo atualmente
aplicado que se configura na reprovacao em diseiple repeticdo continua do mesmo

ano escolar, impondo uma condicao de fracassoastelsses alunos.

Consideracoes finais

O desenvolvimento da pesquisa evidenciou o consdms@estores em relacao
ao direito a educacdo de jovens com deficiénciaensino médio, revelando as
diferentes formas de implementacdo da educacaasiwal nos sistemas de ensino
estaduais. Pode-se afirmar que a apreenséo ddaspsaativos a trajetdria biografico-
profissional dos entrevistados, a destacar asri@stde vida, os diversos contextos de
atuacdo profissional e as experiéncias apontada® significativas com relacdo as
pessoas com deficiéncia estabeleceu a base deeapata compreender os fatores que
levaram estes profissionais a se aproximar dadaeglucacado especial e a desenvolver
atividades de gestdo nas Secretarias de Estadduda¢zo.

Portanto, pode-se afirmar que os elementos cotstis da trajetoria biografico-



profissional dos sujeitos da pesquisa influenciaancancepcéo sobre a condicdo da
pessoa com deficiéncia e interferem diretament®maa como se organizam as acgoes
para a implementacdo da politica publica nos ses$ene ensino. Tais ‘visdes de
mundo’ repercutem no acesso de jovens com defiagfiisicas e sensoriais no ensino
médio e revelam o desafio de garantir o direitai@pacao de jovens com deficiéncia
intelectual na dltima etapa da educacao basicasfjysa revela que, embora o direito
a educacdo seja garantido e reconhecido pelosrggesta concepcdo da educacéo
inclusiva como um direito e sua efetivacdo no ensirédio das escolas comuns do

ensino regular ainda é uma meta a ser alcancasiatema de ensino brasileiro.

Cddigos de transcricdo

Y: abreviacao para entrevistadora.

(4) tempo de pausa em segundos.
Nomepalavra falada enfaticamente.

(.) tempo de pausa menor que um segundo.

::: tempo de pronuncia de uma letra ou silaba tevaem segundos.
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