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INTRODUCAO

Todos tém direito a educacédo escolar. Isso € aereterminado pela principal
legislacdo relacionada a educacédo no Brasil: at@aigdo Federal, de 1988; o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, de 1990; e a Lei de fixest e Bases da Educagao Nacional, de
1996.

Entretanto, a educacao escolar de adolescenteibentalde assistida — LA — é tema
paradoxal visto que, além de ser um direito, € igdindpara que cumpram a LA (BRASIL,
1990). Em outras palavras: se o adolescente eméalofentiver matriculado e frequentando a
escola regular, ndo conseguira cumprir a medidadacativa.

Todavia, € sabido que grande parte desses addiesce@io frequenta a escola
regular e os que frequentam sdo considerados ‘ratticos” pelos demais membros da
comunidade escolar, tendo em vista diversos estigdosalizados, como os de ARROYO
(2007), CARDOSO (2009), CELLA e CAMARGO (2009), CDs (2001), CRAIDY e
GONCALVES (2005), GALLO e WILLIAMS (2005), ZANELLA2010), dentre outros.

Assim, levando em consideracdo que a escolarizdeaariancas e adolescentes é
ponto de partida para a sua inser¢cdo na vida segedfissional e com o intuito de ampliar o
universo de estudos sobre a educacdo escolar deseslttes em LA, optamos, nesta
pesquisa, por ouvirmos adolescentes que cumpraferlada medida para conhecermos suas
percepcdes sobre a escola, seus professores,egestolegas estudantes, e porque além de
terem direito a educacédo escolar, precisam estarcolados e frequentando as aulas para
cumprirem a LA, 0 que muitas vezes nao acontece.

Os adolescentes participantes da pesquisa perteamgmpo atendido por dois dos
trés orientadores de medida socioeducativa de leAexyercem suas funcdes na Organizacao
nao Governamental CRECEI — Centro Renovado Crd¢d&nsino Integral, uma das cinco
entidades responsaveis pela execucdo da medidaunipio de Ribeirdo Preto/SP, apos

sentenca judicial.



Cada orientador de medida é responsavel pela ac@mte acompanhamento de no
maximo vinte adolescentes. Foram entrevistadosieles porque os orientadores da CRECEI
estavam orientando e acompanhando, na ocasiamulagigtas, cerca de trinta adolescentes,
no total. Entendemos, portanto, que trinta e trés gento dos adolescentes seria uma
porcentagem expressiva de sujeitos para as enaggvislém disso, a qualidade dos dados
obtidos foi tida como satisfatéria para a anélisgerpretagao.

Realizamos a escolha dos adolescentes aleatoriemeiele que comparecia a
CRECEILI, fosse do sexo masculino ou feminino, emvidado a participar da pesquisa e
todos os adolescentes abordados aceitaram prortameonceder as entrevistas, que foram
realizadas apOs seus pais ou responsaveis tomaeamiacdo Termo de Esclarecimento e
Consentimento, quando nos apresentamos e esclar®cenobjetivo da pesquisa. As
entrevistas, gravadas e posteriormente transcatasreram numa das salas do prédio onde
esta situada a CRECEI, com cada um dos adolescentii¢éidualmente, a fim de que
pudessem se manifestar 0 mais espontaneamentegbossi

Vale frisar que obtivemos autorizacdo do juiz deeith da Vara da Infancia e
Juventude para realizarmos as entrevistas, e alamaniora técnica da Coordenadoria de
Atengcdo ao Adolescente em Conflito com a Lei indi@ CRECEI como local onde as
mesmas ocorreriam.

Utilizamos, para as entrevistas, um roteiro de yog|ps semiestruturadas por
acreditarmos que dessa maneira 0s adolescentesgpodeer mais expansivos e teriamos
oportunidade de adicionar questfes de esclareamsefticalizadoras e de aprofundamento
(Szymanski, 2010, p. 43), se fosse necessarioe @aguescentaria maiqualidade a pesquisa.

Para a analise de tratamento dos dados recorrerhesn@&néutica que, segundo
Minayo (1996, p. 199-220) é “a busca de compreedsasentido que se da na comunicacao
entre seres humanos”, ou seja, “indica um camimhpethsamento”. Szymanski (2010, p. 64)
complementa que o referido caminho de pensameftoigntador para a compreensao da
comunicacao contida no texto”.

De acordo com Ghedin e Franco (2008) “o aclaraméottexto se da pela realidade
das coisas extratextuais, e ndo pela exclusividadéexto em sua apresentacao final” (p.
162). Assim, levamos em consideracdo o contexto e a®@&ssu seja, 0s adolescentes em
LA e os membros da comunidade escolar, notadaneenfgofessores, e as relagdes entre
eles, onde acontecem: na escola.

Pretendemos, com as analises e interpretactesprpiapar reflexdes sobre a

necessidade da transformacdo da escola e de sambraose que precisam levar em



consideracao as especificidades educacionais daisses a fim de executar o papel que |Ihe
cumpre, para além da transmissdo do conhecimentsgja, preparar cidadaos para a pratica
social e profissional.

A LIBERDADE ASSISTIDA COMO MEDIDA SOCIOEDUCATIVA

A Liberdade Assistida — LA — é uma medida socioatlua prevista no Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA, em seu artigo 1A8iberdade assistida sera adotada
sempre que se afigurar a medida mais adequada fianade acompanhar, auxiliar e orientar
0 adolescente” (BRASIL, 1990).

E o acompanhamento do adolescente durante um pemiémimo de seis meses,
estabelecido por um juiz da Vara da Infancia e dune. Durante os meses de vigéncia da
medida, profissionais e instituicbes devem unipsaea, huma rede de servicos e apoio,
auxiliar o adolescente na construcdo de novos tpsje na forma de realiz4-los: é nesse
contexto que a escola precisa estar inserida.

A execucao da LA faz-se por meio de um orientagi®racordo com o 8§ 1° do artigo
118 do ECA: “A autoridade designara pessoa caphcifgra acompanhar o caso, a qual
poderd ser recomendada por entidade ou programategwlimento” (BRASIL, 1990).
Segundo o artigo 119 do ECA (BRASIL, 1990), incunadme orientador, com o apoio e a

supervisao da autoridade competente, a realizagsisajuintes encargos:

| — promover socialmente o adolescente e sua famiidirnecendo-lhes
orientacdo e inserindo-0s, se necessario, em pnagoéicial ou comunitario
de auxilio e assisténcia social;

Il — supervisionar a frequéncia e o aproveitamentoescolar do
adolescente, promovendo, inclusive, sua matricula;

IIl — diligenciar no sentido da profissionalizagdo adolescente e de sua
insercdo no mercado de trabalho;

IV — apresentar relatério do ca@®RASIL, 1990. Grifo nosso).

Segundo Naves (2003):

Na execucdo dessa medida, prevista pelo EstatutcCriEnca e do
Adolescente (ECA), o jovem é orientado a entendatijetoria de vida até
0 momento da infracdo, seu contexto familiar eadpéi levado a elaborar
projetos para o presente e para o futuro, a valoog estudos e se integrar
economicamente a sociedade, seja pela qualificagdssional, seja por
sua insercdo no mercado de trabalho. Na liberdssistiala propde-se um
pacto com muitas responsabilidades, avalizado gedmtador responséavel
junto a familia e aos amigos mais proximos do aelete. Em suma,
afirmam-se valores, e, assim, as noc¢cles de cidadamie pertencimento



aquela comunidade podem fazer com que ele encomtreolo mais firme
para crescer (p. 6).

A liberdade assistida, portanto, tem todos os s#pgi para ser considerada uma
“boa medida”, pois prevé o acompanhamento muldiseip do adolescente que esta

praticando ato infracional, bem como de seu nuiceuliar.

A LIBERDADE ASSISTIDA EM RIBEIRAO PRETO/SP

A medida de LA passa por um regime de municipadiaagor todo o pais e em
Ribeirdo Preto/SP isso ocorreu em 15 de julho @%,26om a criagcdo do NAI — Nucleo de
Atendimento Integrado, 6rgdo da Prefeitura Municipaculado a Secretaria Municipal de
Assisténcia Social. O NAI é composto pela DelegdeaPolicia da Infancia e Juventude —
delegacia especializada —, por uma unidade de iatentb da Fundacdo CASA e pela
Coordenadoria Técnica de Atencdo ao Adolescente Cemflito com a Lei, que foi
incorporada ao NAI em 2009. Juntas, as unidade®Alb exercem papel importante e,
localizadas num local estratégico, ou seja, juntmas proximidades do Férum da Comarca,
tém as acOes facilitadas.

A operacionalizagdo da LA se faz por meio de cienbdades, intervisionando as
acOes e dando aporte para as inser¢des sociarefekglas entidades sdo as cinco ONGs —
Organizagcfes ndo Governamentais — que firmaraméoameom a Prefeitura Municipal, por
meio da Secretaria Municipal de Assisténcia Soaaln o objetivo de desenvolver os
programas assistenciais aos adolescentes que cumareLA. Os recursos para o
desenvolvimento dos referidos programas sédo algscadoFundo Estadual de Assisténcia
Social e transferidos pelo Governo do Estado de Fsdo para o Fundo Municipal de
Assisténcia Social (RIBEIRAO PRETO, 2009).

Atualmente, as entidades responsaveis pela exedagd@®edida sdo: Associacdo Sao
Francisco Gewo-Haos; Associagdo Transformar de Sgidocomunitaria; Centro Renovado
Cristdo de Ensino Integrado — CRECEI; Institutoréllule Educacédo Cidadania Vila Bela;

Organizacdo Comunitaria Santo Anténio Maria de &tlar

OS ADOLESCENTES ENTREVISTADOS E OS RESULTADOS DA PESQUISA



Os dez adolescentes que cumprem a LA entrevistatés identificados por meio
de nomes ficticios, registrados no quadro abaixo.

No quadro também estdo agrupados dados pessoamlares dos entrevistados,
que foram colhidos por meio de cinco perguntasddab. Outras onze perguntas, abertas,
possibilitaram que soubéssemos sobre o interessd@mule os adolescentes frequentarem a
escola e por aquilo que Ihes é proporcionado pelofessores e demais sujeitos do ambiente
escolar, os vinculos positivos e negativos queosedm enquanto frequentam a escola e

estdo sob tutela judicial, e a representacdo squmltais adolescentes tecem com relacéo a

escola.

Adolescentes em LA Sexo Idade Esta matriculado em escola
Nomes ficticios Série / Periodo
Mariana Feminino 16 anos Sim / 62 / Noturno
André Masculino 18 anos Sim/ 2° ano Ensino Médio / Noturno
Leandro Masculino 16 anos Sim / 82/ Manha
Anderson Masculino 16 anos Sim/ 62/ Tarde
Jeane Feminino 13 anos Sim/ 72/ Tarde
Luana Feminino 13 anos Nao
Wanderson Masculino 16 anos Sim/ 72/ Tarde
Keila Feminino 16 anos Sim/ 72/ Tarde
Marcos Masculino 17 anos Sim / 72 / Noturno
Joao Paulo Masculino 16 anos Sim/ 72/ Tarde

Dados de identificacdo pessoal e escolar dos adoles em LA entrevistados.
Fonte: Entrevistas realizadas com os adolescemtés\eparticipantes da pesquisa.

Dos dez adolescentes entrevistados, seis sao donsasculino e quatro, do sexo
feminino. No caso desta pesquisa, a constatac@oaguarenta por cento dos entrevistados
sdo do sexo feminino é dado atipico, porque, seglevhntamento realizado pelo Instituto
Latino-Americano das Nacées Unidas para Prevendaatamento do Delinquente (llantid)

a maior parte dos adolescentes que cometem atasigrfais &o sexo masculino.

Tomamos conhecimento, por intermédio da orientadieanedida das referidas

adolescentes, que trés delas estavam cumprindo pokAerem se envolvido num delito

relacionado a uma briga, com agressfes gravestidarem uma escola da rede publica

estadual de Ribeirdo Preto/SP, e a outra, emdrdéalrogas e brigas.

1

<http://www.ilanud.org.br/midia/doc/relatorio_resuo_mapeamento_mse_abr2009.pdf> Acesso
em 20 set 2011.



As idades dos meninos variaram de 16 a 18 anogda@ss das meninas variaram de
13 a 16 anos. Todavia, h4 uma predominancia deswites entre 16 e 17 anos cumprindo
medidas socioeducativas no pais, de acordo comsmmkevantamento mencionado acima.

Observa-se que someriteananao esta matriculada em uma escola da rede publica
regular de ensino, estadual ou municipal.

Segue o dialogo deuanacom a pesquisadora:

Luana, vocé nao esta matriculada por q@&aquisadora)

Porque fui expulsglLuana)

E agora vocé ndo estd conseguindo vaga nas escQaal esta sendo o
problema?®Pesquisadora)

E, ndo td conseguindo vaga, as escolas ndo quergdapra mim por causa
do problema que aconteceu comi@iaiana)

Certo. E mesmo a sua mée indo [@esquisadora)

Mesmo a minha mae indo 14, ja foi até com o juizde conseguiu ainda.
(Luana)

Segundo Zanella (2010)

[...] esses adolescentes ndo sdo bem vindos aaesotés, durante e
posterior ao cumprimento da medida socioeducatimasmo sendo a
educacdo um direito estabelecido pelas normativasiomais e
internacionais. Dessa forma, quando a escola &i@da para reinserir em
seu Sistema de Ensino o aluno autor de ato infratia primeira alegacéo é
a de que ndo possui vagas; com insisténcia, alegaar em defesa dos
direitos dos demais alunos, que “possuem direito edéudar com
tranquilidade”. Nao obstante, retomam-se situagdasos de indisciplinas
ocasionados pelo adolescente, apresentam-se os tier registros de atos
indisciplinares cometidos e desvelam-se precorgeftdas que reafirmam
ndo ser o adolescente bem-vindo a escola (p. 14).

Mas as escolas estédo preparadas para receber ahmosuana que ja se envolveu
em brigas e agressdes graves no ambiente escad? eGWilliams (2005) analisam essa

guestao:

Nas escolas, o aluno agressivo que nao se engqoadraormas vigentes
acaba sendo expulso ou convidado a se retirare$&a razdo Meneghel,
Giugliani e Falceto (1998) defendem que caractezaomportamento de
um adolescente como sendo agressivo na escoleend@ode ser uma forma
de violéncia em si, um estigma, que discrimina nesmo rétulo da
marginalizacdo. Por outro lado, ha que se constptaro aluno agressivo
apresenta desafios consideraveis aos professomsyiaeinjusto culpa-los
pelo fracasso de tal aluno se ndo ha suporte edneatanto para o aluno
guanto para a capacitacédo de educadores (p. 87).



Os outros autores mencionados na Introducdo deatmlto, por meio do
levantamento bibliografico realizado, sdo enfatiaosratificarem o que afirmam Zanella
(2010) e Gallo e Williams (2005), ou seja, 0 premim esta instalado nas escolas e a
formacdo continuada de professores e gestores eslacd a questdo da marginalizacao e
como trabalhar este aspecto do cotidiano escolar.

Verifica-se que apenadeane esta cursando a série que condiz com sua idade
cronolégica — 72 série, 13 anos. Os demais apeesedefasagem escolar, 0 que vai ao
encontro com o que afirmam Gallo e Williams (20G&),realizarem revisdo dos fatores de
risco associados a pratica infracional por adoldsse por meio da andlise de estudos
cientificos publicados entre 1997 e 2003:

No Brasil, a situacéo de baixa escolaridade doeadehte em conflito com a
Lei replica os dados da América do Norte: quaseotalidade dos

adolescentes que estdo cumprindo alguma medidaesiciativa abandonou
0s estudos muito cedo, segundo Pereira e Mes(i®89). [...] Por serem

tachados de alunos probleméticos, colegas agressiautros estereétipos
estigmatizantes, tais adolescentes evadem-se clala®s preferem assumir
a “identidade do bandido” (p. 86).

A ndo adequacao do adolescente em LA a série esmol@spondente a sua idade
cronolégica dificulta a convivéncia com os dematudantes, o que contribui para a sua
evasao e até exclusao da escola, impedindo o cmemid da LA. Nesse sentido, Zanella
(2010), alerta:

Como raramente o adolescente consegue inseriri&zlaeaegular de ensino,
a solucao passa a ser, entdo, a modalidade da¢adudea Jovens e Adultos.
Essa procura é inviabilizada quando o adolescementra-se fora da faixa
etaria determinada pela Legislacdo da Educacaowdmd e Adultos para se
inserir nesse Sistema de Ensino (p. 17).

Isso indica que as dificuldades para o adolescemtd A ser incluido na escola e
nela permanecer abarcam pelo menos duas instaadiasescola, que demonstra “ineficacia
dos métodos educacionais [...], por falhar em ansis habilidades académicas necessarias, e
também a exclusdo social por parte dos colegasfesgores na escola” (Pereira e Mestriner
apudGALLO e WILLIAMS, 2005, p. 86); e a da propria l&i,LDB/96, que restringe essa
possibilidade ao determinar uma idade minima pafeeguentar ensino de jovens e adultos:

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursosames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curricudbjlithndo ao
prosseguimento de estudos em carater regular.



§ 1° Os exames a que se refere este artigo reaizan:

I - no nivel de conclusdo do ensino fundamentak pa maiores de quinze
anos.

Il - no nivel de conclusédo do ensino médio, parena®res de dezoito anos.
(BRASIL, 1996).

Houve a intencdo de se conhecer as concepcbes diiss@ntes em LA
entrevistados a respeito de seus professores eiggradormulamos a seguinte pergunta:
Seus(suas) professores(as) sdo importantes paa voc

A resposta ddeanese assemelha as de outros sete adolescentes:

Ah... Pra mim eles sdo importante, pra me ajulfuitas coisa, davida que
eu num sei... Coisa que eu num sei eles pode rdéa.4jeane)

Vocé fala com relacdo a matéria ou com relacdo #@a®ucoisas?
(Pesquisadora)

Com relacdo, assim, a matéiideane)

Ou seja, a maioria deles relacionou a importanegmofessores com o que Young
(2007) conceitua como “conhecimento poderoso” atiza um estudo que intitulou “Para
que servem as escolas?”:

Esse conceito ndo se refere a quem tem mais aaessonhecimento ou
guem o legitima, embora ambas sejam questdes iames; mas refere-se
ao que o conhecimento pode fazer, como por exerfgslwecer explicacdes
confiaveis ou novas formas de pensar a respeitmuttdo. [...] as escolas
capacitam ou podem capacitar jovens a adquirimb@cmento que, para a
maioria deles, ndo pode ser adquirido em casa csuammomunidade, e para
0s adultos, em seus locais de trabalho (p. 1294).

Isso quer dizer: os conteudos escolares sao inmpest& a escola € o lugar onde a
aprendizagem desses contetdos deve acontecer.

Luana a adolescente que nao esta matriculada em nenbaowda, enfatizou o

aspecto das relacdes interpessoais positivas gunsatle seus professores:

Lembrando de quando vocé frequentava, os seusspoués, eles eram
importantes pra vocé? Muitos professores eram itapt&s, alguns, ou nao
eram importantes(Pesquisadora)

Alguns. Tréis pra mim €, assim, mais... Dos sebéegsor, tréis, pra mim é,
assim, mais, nétuana)

E porque vocé considera que esses trés eram mpgstantes pra vocé?
(Pesquisadora)

Porque eles ajudava quem néo conseguia entendg pasésava na losa,
assim... Os otros deixava, quem ndo sabia elesensmava, os tréis ndo, os
tréis ensinava. Falava assim pra mim — Luana, ®& vi@o saber... Me
explicava, os otros nafl.uana)



Como ressaltam Craidy e Gongalves (2005), “Umadsgitde acolhida costuma ser
muito valorizada e pode ser impulso para a inseec@artir para a resignificacdo da vida
escolar” (p. 119).

Os adolescenteBlariana e Jodao Paulg entretanto, mesmo concordando com 0s
demais entrevistados sobre a questdo do conheamevelaram algumas questbes em
relacdo as atitudes dos professores que merecetestacadas:

Os professor € importante, mais tem uns que n@eitanos, chama noés de
animal, maltrata a gente, mais a gente sabe leygnte faiz um baixo
assinado e vé o que pode fazé com o profeddarigna).

E os que vocé acha que sdo bons, eles sdo bors nwslo de entender por
qué? Pesquisadora

Porque eles da aula certinho, faiz o que eles téenfgzé, ensina ndis e
respeita néis.Nariana).

Alguns néo... Alguns s6 que me da atencdo. Poesyuauhs que ajuda, tem
uns que ndo te da nem atencéo. Vocé pergunta eaitigsua escreveno,
ndo te da nem atencgéo, tem udeap Paul9.

As declaracdes desses dois adolescentes denotamagiéiddde dos vinculos

estabelecidos com os professores. De acordo cota €d@sssis (2006):

A possibilidade de desenvolver confianca basicaseemno meio demanda
qualidade nos vinculos que se possui. Os vincfiéds@s constituem a base
do apoio social, a qual confere a sensacédo de asegurao adolescente,
fortalecendo-o para o enfrentamento das adversidaflevalorizacdo da

qualidade dos vinculos como fator de protecdo &esdentes, portanto, deve
ser estendida a todas as circunstancias em qudicacap da medida

socioeducativa se da (p. 78).

Perguntamos aos adolescentes sobre o que podefar npara melhorar a
aprendizagem e o relacionamento entre os professgestores e alunos. Sete deles
mencionaram o preconceito do qual sado vitimas.dpsithentos déndrée Luanaforam os

mais contundentes:

Sim, comecano ja o jeito que tipo, o diretor de @srzquando trata a gente,
0s préprios inspetor e até os aluno que tratamAégente que... Tipo, tem
essa medida diferente deles, que quereno ou ndita @ igual eles. Ah... A
gente, assim, que segue a medida da LA, tal, nggitee é... discrimina,
acha que: — ah n&o, ndo vou senta com ele ndcapea que ele cumpre a
medida, ele ja foi preso, isso e aquilo. EntdgjaeuEu... Tem muita gente
gue j& auto se afasta, tem gente que ndo, querprodga. Que nem hoje eu
auto me afasto pra ndo té o problema da pessomgiimumilhar, eu j& sofri
humilhacdo por causa disso, entdo eu prefiro epibdgue eu odeio sé
humilhado, odeio sé tirado por otras pesédadre)



Ah... (Luana)

Essa questdo de vocé ndo estar podendo frequeaitag isso? Vocé acha
gue poderia mudar com relagéo a isg@&squisadora)

Podia, eles podia me aceitad. Ah... Eles tém de ¢aitéa eles aceitou todo
mundo, sé eu que ndo... Todo mundo... Minha maatfais, ndo conseguiu.
Vo té que fazé a sétima tudo di novo, pra deppia bitava(Luana)

Silva (1997) ao estudar a sua prépria trajetériaegénterno da FEBEM [atual
Fundacdo Casa], também egresso do sistema peariengaulista, hoje docente na
Universidade de Séo Paulo, na area da Pedagogial, Sderta sobre a possibilidade de um

ex-presidiario voltar a praticar crimes:

Quanto menor o quadro referencial do egresso aodsainstituicdo, e
guanto menos chances ele tiver de interagir cometsos distintos do
institucional, mais chances ele terd de engrossarestatisticas dos
reincidentes institucionais (p. 178).

Ao fazermos uma analogia, € possivel aplicar o epfatiza Silva (1997) para o
mundo dos adolescentes que cometem atos infrasjogae ja estiveram internados na
Fundacdo Casa e que passaram a cumprir a LA. Delcacom Silva (1997), podemos
afirmar que séndrée Luanativerem a oportunidade de interagir com univeditexentes, o
que inclui lugares e pessoas diferentes, como aicoldde escolar, terdo mais chances de
nao reincidirem nos delitos.

Se 0s seus colegas estudantes e os demais ingsgoentomunidade escolar Ihes
proporcionarem condi¢cdes para a inclusdo, certameta podera acontecer. Se néao,
continuardo colaborando para, como ja dissera kttud®79), a “histéria da repressao” (p.
130).

Foucault (1996) alertou que o "sistema escolamébéan inteiramente baseado em
uma espécie de poder judiciario. A todo moment@isge e se recompensa, se avalia, se
classifica, se diz quem € o melhor, quem é o fdiécducault, 1996, apud CARDOSO, 2009,
p. 12).

SomenteMarcos nao reivindicou um melhor relacionamento entren@snbros da

comunidade escolarleeandromanifestou preocupacéo com o patriménio da escola:

Ah... S6 nao teno o vandalismo que os menino flaéandro)
Vandalismo? Que tipo de vandalismo, LeanqR&squisadora)
Ah, eles destréi as coisa da esc@laandro)



Craidy e Gongalves (2005, p. 119) apontam que @asauitas vezes esta distante
das classes populares, que ndo encontram sentideegnenta-la. O adolescente que reage
dessa forma certamente o faz porque relacionacdees© que nela contém (pessoas, objetos)
com aqueles que ja o repreenderam e possivelmestigestimaram.

O entrevistadoAndersondemonstrou desinteresse pelos estudos e pelaaescol

manifestar-se da seguinte maneira com relacadexsless mudancas:

E... Diminui um pouco, ah... [risos] O temgpanderson)
Vocé acha que passa muito tempo dentro da egéaquisadora)
Sim. (Anderson)

Somente a adolescerteanemostrou satisfacdo com a escola:

Pra mim ndo precisa de mud4 nada (f&ane)

Ao serem perguntados se estavam trabalhando, apklassos respondeu
afirmativamente e os demais manifestaram inter&seconseguir um emprego, como

Andersore Wanderson

E bom, é um dinheiro suado, ndo é um dinheiroctd, que vocé pode i
gualqué hora preso. Mais trabalhano néo, trabalkkeo® ganha o dinheiro
suado(Anderson)

Ah, trabalhar pra mim é num ficA pensando, se qdagé coisa nova, fazé
amizade nova... Trabalhd pra mim é té as minhasacaium fica

dependendo dos otro, que é ruim. Trabalhd é isaonpm, num fica

dependeno das pess@ad/anderson)

Luanaassociou o trabalho aos estudos:

Eu queria volta a estuda. Eu até tava falando gaaa¥ que eu gostaria de
voltd a estudd pra entra na FUNDET [Fundacdo decd@do para o
Trabalho]. Quero trabalha pra ajuda a minha rfiaena).

Notamos que os adolescentes colocam o processscd@mzacdo como porta de
entrada para o mundo do trabalho e nesse depaaitaasibilidade de terem ascensao a um
futuro melhor. Na visdo de Altoé (1993), “Estaresgntacdo faz parte da visdo produtivista

2 Nome ficticio da orientadora de medida.



dominante, onde o trabalho define a insercéo sdoiahdividuo. Aquele que ndo produz esta
a margem da sociedade” (p. 98).
Segundo Teixeira (2003):

Os bons cursos profissionalizantes tradicionais@sgm graus minimos de
escolaridade. O ensino fundamental é pré-requisitca 0 processo de
aprendizagem de conceitos e informaces mais caagpléesse é um dos
grandes obstaculos na profissionalizagdo de um mursignificativo de
adolescentes a partir dos catorze anos. E ndo ri@desem propor-lhes
cursos de baixa qualidade, sem demanda no mer@adalublho, que s6
funcionam como ocupacédo do tempo, para “tira-losud&. Além de inutil,
qguando o adolescente percebe isso, perde a camfilppsitada no Projeto
(p. 73-4).

Possivelmente ha solucdes para que os adolescgméesumprem a LA sejam
inseridos no mercado de trabalho, porém, certammeteuma delas ira desprezar, ao menos,
o Ensino Fundamental. No caso\d&ndersonalém de a escola estar atrelada ao mundo do
trabalho, também representa o lugar que pode dtadtarua. A rua, para ele, € o pior lugar.

Ainda de acordo com Altoé (1993):

[...] a rua representa influéncias recebidas dg@snile rua ou de internato,
gue ja estdo tendo uma pratica de vida consideradginal. [...] Vé-se que

a responsabilidade recai sobre o individuo quesefido “forte” o bastante

para resistir, também é levado a se tornar um mar(p. 105).

Por fim, os adolescentes foram convidados a sefestawiem sobre algo que pudesse
ter ficado obscuro ou acrescentar alguma coisagoadivessem tido a oportunidade de dizer.

Leandro, Luana, AndersaMarcosdisseram que nada tinham a acrescentar. Assim,
as entrevistas com eles foram finalizadas.

André e Jodo Paulo manifestaram descontentamento em relagcdo a escala

associaram a sua condicao de adolescentes em LA:

Ah... Eu s6 agradec¢o primeiramente a entrevistgyaoeu nunca fiz isso
[risos], eu s0, tipo, queria que a pessoa pelo meacasse pra pensa se as
pessoa que segue uma LA, parasse pra pensa —gdt&seguindo isso eu
vb mud4, eu vou pensa no meu futuro, ndo pensé sQiora, porque muita
gente vai por causa que — ah...t6 sem dinheiro agpria, eu vou fazé uma
bestera e vou acabé sujano a vida por pbéca caisa@o Ese, tipo, esperar um
poco... procura fazé um curso ou até se dedick@agdudo pode muda.
(André)



E, porque la na escola tem uns... E porque tinhadiretora... E, eu podia
até ta dentro da sala de aula que ela falava fopaA diretora, a Mard,
uma gordinha, ai ela comecava fala que tinha quedan@&u embora da
escola, mandé eu I4 pro Educandario, que la ndmeuaugar, comecgava a
faldA um monte de coisa, é s6 por causa da LA. katiotro menino que
estuda la que tamém, ela sempre... Era néis deiigunum gostava. Ela
falava: eu vejo oceis, me da até desgosto aquaressola. E que agora
mud6 a diretora, agora veio otra, agora essazafjetla, ela é mais legal que
a otra. Agora, ela que deu a bola pra gente jogdorea do recreio, ela que
pediu material novo pra escola. Mas a otra direta fazia nada, s6
xingava os alundJoéo Paulo)

Essas revelagbes nos levam a crer que correspoadetgum fato ocorrido.
Fazemos, novamente, uma aluséo as palavras de(Bid@) para explicar os casosAledre
e Joao Paulo

[...] o ex-menor, o delinquente contumaz ou o esjulidrio que queiram
levar a sério uma proposta de (re) inclusédo saeidp imensas dificuldades
para dominar e para manipular convenientementevo rddigo que lhe
estara sendo proposto, que podera resultar até onesreeu fracasso e no
agravamento de sua situacdo de exclusdo, o qudicsigh para ele a
reincidéncia e a imerséao irremediavel no univers® lpe é mais familiar e
no qual ele domina as regras de condataua, o mundo do crime e no
caso do adolescente, do ato infraciona(p. 145. Grifo nosso).

As adolescenteMariana e Jeanecriticaram diretamente o trabalho de diretores e

coordenadores, explicitando um sinal de descontetto e rejeicao:

Ah... eu tenho que fala da diretora, a diretoraadprvestd mais atencédo na
escola, porque parece que o governo da dinheirelararuma a escola e eu
nao sei o que ela faiz, ndo arruma a escola edicao dinheiro(Mariana)

Ah... Eu achava que podia melhora sé os coorden&donuita falta de
educacdo com os aluno. Igual, tem diretor que &ada, assim, conversa
com a gente, tudo, mas os coordenador acho queantaads do que o
diretor.(Jeane)

Keila desabafou e mostrou que esta inconformada com aagueteceu com ela:

Ah, tenho sim. Os professor tém que té mais paici@wmn os adolescente e
eles tém que pb mais regra, conversa, nao adiaigés, discuti, tem... Ndo
adianta colocé policiais nas escola, porque nd@d@nta nada... NO0s ndo
somo bandidos, entdo nds temo que té paciéncieetasre eles tém que té

3 Nome ficticio da diretora da escola.



com nés, entdo ndo adianta té briga. Tem briga8r&egonversa. Se ta fora
da aula, conversa, se ndo adiant6 chama a maé&osadiantd, coloca em
suspensdo. Eu sei, eu sou adolescente, eu enteritdob@m ... ISSo sempre
aconteceu com as pessoa, também com eles deverti@do ja alguma
vez... Coloca suspenséo, se 0 pai e a mae na@gositversa com 0s pais.
(Keila)

Na visdo deKeila, a familia representa o elo que a mantém vincuadscola. Para

ela, cujo contato familiar foi preservado, a esdala parte de uma comunidade, ndo esta
isolada e acredita que as relacdes de conflitomppad amenizadas se houver disposicédo dos
profissionais da escola.

Segundo Craidy e Gongalves (2005):

Nada fere mais a um jovem do que a arbitrariedsatretudo quando vinda
de quem é responsavel pelo cumprimento da l€j. Gonsiderar que a

policia é violenta é algo naturalizado. Ainda geehemos avangado nos
processos democraticos e no respeito aos diraitmgmos, pode-se afirmar
gue a tradicdo autoritaria da histdria brasilesthdonge de ser superada,
mesmo no que diz respeito as criangas e aos aeotesc hoje protegidos

legalmente pelo ECA e por novas instituicdes déegém (p. 140).

Por fim, acreditamos que a concretizacdo de astudais democraticas dentro da

escola, de acordo com o que preconiza Costa (206d¢;

[...] assegurar aos educandos o direito de paaticip elaboracéo, discussao
e revisdo das normas, de maneira que elas tenhk®s peprios a sua
origem e a sua finalidade. Tentar impor-lhes norfigesfora e do alto”,
pretendendo com elas orientar seus passos, sepéesema atitude recebida
com indiferenca ou hostilidade. E como tentar fazéglicidade das pessoas
contra a sua vontade (COSTA, 2001, p. 81).

CONCLUSAO

Realizamos entrevistas com dez adolescentes g@d® esimprindo a medida
socioeducativa de LA para conhecermos as conceppiesles tém sobre a sua prépria
escolarizacao.

Constamos que esses estudantes apresentam ddiesii@ara frequentar a escola,
por varios motivos, dentre eles a discriminacdo preconceito por parte de gestores,
professores e dos préprios colegas. Reconhecerarumurelacionamento mais proximo
entre eles e os profissionais da escola pode a@lapositivamente para o seu processo de

escolarizacao.



Apesar de que a escola ndo vai solucionar todgeaidemas, cabe a ela exercer
papel importante para a efetivacéo e garantia lega$ da crianca e do adolescente. Quanto
aos adolescentes em LA, 0 que precisaria acorgedaruma grande reflexdo da importancia
da educacao escolar em suas vidas.

Uma possibilidade para que isso ocorresse senigxamplo, a criagao de uma rede
de participacdo e conhecimentos, que comecarig@rsar dentro das escolas, com o grupo
de professores, por meio de discussoes e reflediesvas, troca de experiéncias, inclusive
com os alunos. A propria Lei n°® 9.394 de 20/12/199&i de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, em seu artigo 32, § 5°, adverte:

O curriculo do ensino fundamental incluird, obrige@mente, contetdo que
trate dos direitos das criancas e dos adolescdatey como diretriz a Lei
no 8.060, de 13 de julho de 1990, que institui @atbdto da Crianca e do
Adolescente, observada a producdo e distribuicdomdeerial didatico
adequado. (Incluido pela Lei n® 11.525, de 2007).

Num ambito maior, um férum permanente de educagdera ser instituido, sob a
lideranca da Secretaria Estadual da Educacéao sespiesla pela Diretoria Regional de Ensino
e pelo Conselho Municipal de Educacao, por exengfmartir de um levantamento de todas
as instituicoes e profissionais envolvidos no pssoede escolarizacdo de criangas e
adolescentes, inclusive dos que cometem atos iofigis. Nesse forum, varios temas
pertinentes a educacdo seriam discutidos e viabdg desde acbfes em rede que
favorecessem a ampliacdo de condicbes de acessmarngEncia as instituicdes escolares, até
propostas de intervencdes que contribuissem garanacao permanente dos profissionais da
educacao. Isso proporcionaria o enfrentamento itlzes;8es percebidas e colaboraria para a
resolucéo dos problemas referentes a escolarizegébem dos adolescentes em LA.

Xaud (1999) denomina esse entrosamento de “Incaung@eFuncional” quando
observa:

A Incompletude Funcional referencia-se na crencguieo educando é um
todo e que somente uma intervencao interdisciplpantindo de diferentes

pontos de vista, € capaz de aproximar-se da coidptix de suas relagdes.
E um funcionamento equilibrado dos diferentes aspeque estdo sendo
trabalhados — pessoal, social e comunitério — queferecendo indicativos

para a progresséao, ou ndo, do educando (p. 100).



Alguns estudos indicam a necessidade de se desenwdhculos positivos entre

gestores, professores e adolescentes em LA:

A possibilidade de desenvolver confianca basicaseemno meio demanda
gualidade nos vinculos que se possui. Os vinciti¥@s constituem a base
do apoio social, a qual confere sensagdo de segurao adolescente,
fortalecendo-o para o enfrentamento das adversdallevalorizacdo da

gualidade dos vinculos como fator de protecdo Eeadentes, portanto, deve
ser estendida a todas as circunstancias em qudicacap da medida

socioeducativa se da (COSTA e ASSIS, 2006, p. 78).

Precisamos continuar repensando a escola e o sdadego papel a fim de que
possamos obter um melhor aproveitamento do tempguenos adolescentes que cumprem a
LA permanecem na escola, garantindo-lhes ndo sentedireito & educacdo, mas também
uma educacao de qualidade.

Finalmente, futuros estudos poderdo ser realizadosiderando-se que a escola
deve ensinar todos os seus alunos, inclusive desadmtes em LA. Para isso, 0s professores,
principalmente, porque atuam diretamente com eshgsandos, precisariam ser capacitados,
na formac&o inicial e continuamente, haja vista‘uienportante olhar, escutar, compreender
a conduta excessiva ou reiteradamente agressivandecrianca ou adolescente como um
pedido de socorro, sintoma de algo que ndo vai Beoomo se eles dissessem: ‘Olha o que
esta acontecendo comigo!” (TEIXEIRA, 2003, p. 16).
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