MEDIACAO DIDATICA NA FORMACAO DO FUTURO PROFESSOR DA
ESCOLA BASICA

Fatima Regina Cerqueira Leite Beraldo — UNEB

Sandra Regina Soares — UNEB

CONTEXTUALIZACAO DO ESTUDO

A escola, no contexto atual, ¢ cada vez mais solicitada a promover o
desenvolvimento da autonomia dos estudantes, a fim de contribuir para formagdo de
pessoas capazes de lidar de forma critica com a avalanche de informacgdes propria da
sociedade contemporanea. Assim, o estudante precisa aprender a gerir e relacionar
informagdes para transforma-las em conhecimento. Para isso, ¢ fundamental que a sala
de aula seja um lugar de constru¢do e ndo de transmissdo de conhecimento. Os
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), por sua vez, afirmam que a escola
precisa ser um espago de formagdo e informagdo, em que a aprendizagem de contetidos

deve necessariamente favorecer a inser¢ao do aluno no dia a dia das questdes sociais.

Entretanto, as pesquisas tém mostrado indices alarmantes de fracasso escolar. Os
resultados do SAEB' demonstram que o concluinte médio do ultimo ano do Ensino
Fundamental (9° Ano) domina os contetidos esperados para um aluno do 5° Ano, este, por
sua vez, mal sabe decodificar palavras, sendo ambos incapazes de compreender uma noticia
de jornal, ndo possuindo condicao cognitiva de cursar o Ensino Médio. Segundo o Relatério
de Monitoramento de Educagdo para Todos (UNESCO, 2010), os indices de repeténcia e
abandono da escola brasileira continuam elevados, estando entre os maiores da América
Latina. Em consequéncia, “No Brasil, ha mais de 8,7 milhdes de alunos do Ensino
Fundamental em série incompativel com a idade” (POLATO, 2009, p. 90).

A escola precisa ser repensada e a melhoria da qualidade do ensino que oferece
passa pela necessidade de o professor deixar de ser transmissor de conhecimento
acabado e assumir o papel de mediador que provoca, instiga, preparando ambiente
favoravel a construcdo e reconstrug¢do de conhecimento pelos estudantes.

Apesar da demanda por um professor preparado para ajudar seus alunos a serem
sujeitos de aprendizagem, estudos demonstram a prevaléncia de “modelo formativo” de

professores assentado no racionalismo técnico que se baseia no treinamento de

o SAEB, Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica, criado em 1990, avalia a
qualidade, a equidade e a eficiéncia do ensino e da aprendizagem no ambito do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio. Aplicado a cada dois anos, utiliza testes e questionarios para analisar o desempenho dos
alunos e os fatores associados a esse desempenho.

36" Reunido Nacional da ANPEd — 29 de setembro a 02 de outubro de 2013, Goiania-GO



habilidades, no ensino de contetidos, fragmentados e descontextualizados da realidade
profissional, com uma evidente dicotomia entre teoria e pratica, com escassos
momentos para mobilizar saberes relativos a profissdo. Isso demonstra que a formagao
inicial, assim como a escola, precisa ser repensada de forma profunda.

A transformagdo da formagao inicial ndo passa simplesmente por proposigdes
legais e reformulacdes dos proprios curriculos formais dos cursos de Pedagogia,
pressupde, também, a ressignificagdo, por parte dos futuros professores, desse papel
social mediante a vivéncia de um processo formativo capaz de provocar desequilibrios
cognitivos e atitudinais oportunizados pelo docente formador. Isso traz a necessidade
de investigar a mediacao didatica promovida por este docente.

Nesse contexto, foi empreendida uma pesquisa qualitativa que objetivou
conhecer as representacdes de docentes universitarios acerca de mediacao didatico-
pedagdgica no contexto da formagdo de futuros professores. A Teoria das
Representagdes Sociais (MOSCOVICI, 2009) serviu de sustentagdo tedrico-
metodologica para a geracdo, analise e interpretacdo dos dados. As representacdes
sociais construidas a partir da interagdo dialética entre o individual e o social, entre a
atividade psicoldgica e as condigdes sociais (MOSCOVICI, 2009), “[...] sao sempre um
produto da interacdo e comunicagdo e elas tomam sua forma e configuragdo especificas a
qualquer momento, como uma consequéncia do equilibrio especifico desses processos de
influéncia social.” (MOSCOVICI, 2009, p. 21). As representagdes sociais podem ser
acessadas pela observacdo das praticas do sujeito, ja que exercem uma funcdo de
orientacdo e guia de comportamentos e praticas, mas também pelos discursos (ABRIC,
1994). No presente estudo optamos pelo discurso, mediante a entrevista
semiestruturada. Esses dados foram tratados de acordo com a analise de contetido do tipo
tematica (BARDIN, 1977). Os sujeitos da pesquisa foram cinco professores que atuam
em diferentes disciplinas do curso de Pedagogia de uma universidade privada. Essa
pesquisa se apoiou em um referencial tedrico que contemplou, entre outros, os conceitos
formacdo de professores e de mediagdo didatico-pedagogica apresentados,

sucintamente, a seguir, mas complementados na discussao dos resultados da pesquisa.

FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

O termo “formagdo” etimologicamente vem do latim formare, que, como verbo

transitivo, significa dar forma; como verbo intransitivo, significa colocar-se em formacao
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e, como verbo pronominal, significa ir-se desenvolvendo uma pessoa. A perspectiva que
consideramos relaciona-se aos seus sentidos de verbo intransitivo, pronominal, ou seja, a
formagao como processo tripolar que se da pela interacdo entre: “si: (autoformacao), os
outros (heteroformagao), as coisas (ecoformacao).” (GALVANI, 2002, p.96).

Nessa perspectiva, “os projetos de formagao inicial de professores jamais podem
ser impostos, sejam eles quais forem, mas propostos como auto, hétero e ecoformagao
[...].” (MACEDO, 2010, p.53). Trata-se de uma formagdo voltada para desenvolver a
autonomia profissional do futuro professor e para seu protagonismo, pautada na
autonomizacao, responsabilizagdo e implicacdo do sujeito que se forma com apoio de
docentes que o ajudam nesse processo.

A formacio inicial ¢ essencial para o futuro professor, para o seu processo de
aprender a aperfeigoar-se a profissdo, visto que contribui para o desenvolvimento de
conhecimentos que permitem compreender e problematizar a realidade, intervir na
propria atuacdo e avalia-la (VEIGA, 2010). Imbernon (2000) entende que o papel da
formagao inicial ¢ o de fornecer as bases para construir um conhecimento pedagdgico
especializado, por se constituir no inicio da socializagdo profissional e da assuncdao de
principios e regras praticas.

Na perspectiva da profissionalizacdo docente, a formagdo inicial, deve estar
alicercada nos seguintes pilares: formacdo de professores como um continuum, o que
implica uma forte interligagdo entre a formacao inicial e a formacdo permanente;
integragdo da formacdo de professores em processos de mudanga, inovagdo e
desenvolvimento curricular; articulagcdo dos processos de formagao ao desenvolvimento
organizacional da escola; integragdo entre a formacdo de professores em relagdo aos
conteudos propriamente académicos e a formagdo pedagodgica dos professores;
articulacdo entre teoria e pratica; isomorfismo entre a formagao recebida pelo professor
e o tipo de educagdo que posteriormente espera que o formando desempenhe;
individualizagdo, significando que a formagdo de professores deve ser norteada pelas
necessidades e interesses dos formandos, tendo em conta o contexto da pratica

profissional e o fomento da participacao e da reflexao (GARCIA, 1999).

MEDIACAO DIDATICA
A mediagdo didatica refere-se a intervengdes docentes contemplando as
dimensdes: filosofica, social, politica, ética, cientifica, técnica, estética. Relagdo em que

o professor se coloca como mediador. Ela pode ser compreendida como a relagdo que o
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professor intencionalmente estabelece entre os estudantes e os objetos de conhecimento
a serem apreendidos, ou seja, aquela que conecta o sujeito aprendiz ao objeto de
conhecimento (D’AVILA, 2008). O radical grego mésos e o latino mediativo fazem
parte da etimologia do termo mediagao. Mésos refere-e ao que esta colocado no meio,
designando também o sinal de igualdade entre duas proporgdes. 7o meson significa do
termo médio e o meio entre varios objetos, o centro de algo. O radical latino mediativo
quer dizer intercessdo ou intermédio, aquilo que estd entre duas partes estabelecendo
uma relagao entre elas.

A mediagdo didatica remete ao papel do professor na relagdo entre o estudante e
o objeto a ser aprendido, ou seja, a0 processo em que o sujeito aprendiz assimila o
objeto. Assim, a apreensdo inteligente do objeto de conhecimento ndo ocorre de forma
imediata, mas ¢ mediatizada pela operacdo mental do sujeito que o conceitua
(D’AVILA, 2008). Nesse processo, o professor ¢ responsavel por ensino que se
concretiza através de suas mediacdes, objetivando promover o encontro entre o
estudante ¢ o objeto do conhecimento (D’AVILA, 2008, p.77). “A mediagdo didatica,
por assim dizer, consiste em estabelecer as condigdes ideais a ativagcdo do processo de
aprendizagem.”

A mediacdo didatica ¢ um processo comunicacional, através do qual se constroem
significados, tendo como objetivo ampliar possibilidades de didlogo e o desenvolvimento
de negociacao significativa de processos e conteudos em ambientes educacionais, visando
também a incentivar a constru¢do de um saber relacional, contextual, que se gera na
interacdo entre professor e aluno (SHECHTMAN, 2009). Ela envolve operagdes logicas
que objetivam a ativacdo dos processos mentais € emocionais dos estudantes e
operagdes estratégicas que buscam influenciar o andamento da aprendizagem,
estimulando as atividades intelectuais e emocionais (HYMAN, 1974).

Outra dimensdao da mediagdo didatica diz respeito ao encontro do estudante
consigo mesmo, considerando a pessoa do estudante como objeto de conhecimento.
Essa necessidade, no campo da formacdo inicial de professores, foi apontada por
Garcia (1999) ao alertar que o vivido como estudante pode ser considerado como a
fase de pré-treino na formacdo docente e muitas das representagdes sobre o ser
professor, ser aluno, ensino e aprendizagem s3o oriundas dessas vivéncias como
aluno, assim ¢ necessario que tais representacdes sejam trazidas para consciéncia do
graduando sendo reconstruidas porque, na maioria das vezes, estdo comprometidas

com ensino de carater transmissivo, autoritario, mecanico.
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O autoconhecimento ¢ condi¢do indispensavel para construcdo da autonomia
profissional (CONTRERAS, 2002, p. 210) e, para conquistd-lo ganhando em
autonomia, ¢ preciso aproximar-se de sentimentos, trabalhando a dimensao emocional,
pois ndo ¢ possivel “ganhar em autoconhecimento e em autonomia, sem entender a
forma pela qual nossos sentimentos influem em nossas compreensdes e atuacgodes (e
vice-versa).”

O investimento em mediagdes para melhorar a interacdo entre os estudantes,
estimulando processo formativo intercritico, ¢ outra dimensdo da mediacdo didatica.
Colomina e Onrubia (2007) formulam cinco agdes do docente mediador nesse sentido:
a) estabelecer condi¢des iniciais relacionadas com a composi¢ao dos grupos e o tipo de
atividades que serdo propostas; b) definir instrucdes especificas para realizacdo da
atividade de forma cooperativa; c) definir, em parceria com os estudantes, regras de
interacdo facilitando sua aplicacdo no transcurso das interacdes durante a execucdo da
atividade; d) apoiar a regulacdo das interacdes do grupo; e) adaptar o ensino as
necessidades especificas de cada grupo observando diretamente o processo de trabalho,
intervindo, proporcionando ajuda imediata e contingente, corrigindo, dando mais
informacdes, perguntando.

Considerando esse referencial tedrico, analisamos os dados buscando conhecer
as representagdes de cinco docentes, formadores de professores, acerca de mediagdo
didatica no contexto da formagao inicial de professores. Destacamos neste artigo, dada a
limitagao de espaco, uma das dimensdes que constituem essa representagcdo qual seja, a

mediagdo didatica em prol do professor profissional.

REPRESENTACOES DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA ACERCA DE
MEDIACAO DIDATICA

A andlise dos resultados parece indicar que formar o professor profissional ¢ um
elemento fundamental das representacdes sobre mediacao didatica dos participantes.
Com efeito, todos os cinco participantes concebem o professor como aquele que domina
saberes didatico-pedagogicos e possui competéncias cognitivas e sociais complexas, se
aproximando da concepcdo de professor profissional formulada por Paguay et al.
(2001, p. 25) como “[...] uma pessoa autonoma, dotada de competéncias especificas e

especializadas que repousam sobre uma base de conhecimentos racionais, reconhecidos,
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oriundos da ciéncia ou conhecimentos explicitados, oriundos da pratica.” Ademais, o
professor profissional ¢ em primeiro lugar um articulador dos processos de ensino e

aprendizagem em uma determinada circunstancia.

Sobre os saberes didatico-pedagogicos do professor profissional

Nessa perspectiva, cabe destacar que os saberes didatico-pedagdgicos referidos
pelos participantes se relacionam, principalmente, a conducdo da aula em diversos
aspectos; ao contexto sécio histérico dos alunos, ao planejamento das atividades de
ensino-aprendizagem. Esses aspectos remetem tanto a concepgdo de saber defendida
por Altet (1994, p. 28), como aquilo que “[...] para um determinado sujeito ¢
adquirido, construido, elaborado através de estudo ou experiéncia.”, quanto a
definicdo de Paguay et al. (2001, p. 18), como representacdes organizadas do real “que
utilizam conceitos ou imagens mentais para descrever e, eventualmente, explicar, as
vezes antecipar ou controlar, de maneira mais ou menos formalizada e estruturada,
fendmenos, estados, processos, [...] observados da realidade ou inferidos a partir da
observacao.”

Dentre os saberes didatico-pedagogicos, os relacionados a condugao da aula em
diversos aspectos sdo referidos pelos cinco participantes. O dominio das teorias sobre
desenvolvimento e aprendizagem foi citado por todos como um saber fundamental para

auxiliar nos processos de ensinar e aprender do futuro profissional.

Eu vou usar a Psicologia da Aprendizagem, mas sdo as teorias
de aprendizagem. [...]. Como PROFESSOR, eu preciso saber
disso. Para saber como eu conduzo determinado assunto em que
momento eu decido ou ndo. [...] Entdo, eu acho que o olhar de
Vygotsky, veio contribuir para um novo olhar sobre esse sujeito
que estd na escola e dizer para o professor: VOCE PRECISA
SABER DISSO (P01).

Esse depoimento aponta para a classificagdo Paguay et al. (2001) que separam os
saberes docentes em tedricos e praticos. Dentre teoricos, esses autores (PAGUAY et al.,
2001) dizem haver saberes a serem ensinados e saberes para ensinar. Os saberes a serem
ensinados compreendem os disciplinares, os constituidos pelas ciéncias e os tornados
didaticos a fim de possibilitar a aprendizagem dos estudantes. Os saberes para ensinar
incluem os pedagdgicos sobre a gestdo interativa em sala de aula, os didaticos nas

diferentes disciplinas e os saberes da cultura que os esta transmitindo.
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Entre as nuances que compdem os saberes relacionados a conducao da aula,
citados por trés docentes, estdo os saberes disciplinares, aqueles que correspondem aos
campos do conhecimento, por exemplo, matematica, historia, literatura, mas associados
aos saberes que asseguram a transposi¢ao didatica desses conteudos. Essa perspectiva
pode ser exemplificada no depoimento de um dos sujeitos: “Significa primeiro ele
dominar o conceitual, a epistemologia: o que significa lugar, qual é a sua poténcia. E,
em seguida, como operar com isso. Ai, a gente tem a questdo diddtica, a questdo do
método.” (P04).

O conceito de transposicao didatica, cunhado por Chevallard (1991), diz respeito
as transformagdes operadas sobre o conhecimento cientifico para que ele se torne objeto
de ensino. Perrenoud (1998) atualiza esse conceito, introduzindo a expressdo
transposicdo paradigmatica, assinalando a importancia da mobilizacdo pratica dos
saberes em situagdes inesperadas e imprevisiveis. Novoa (2009, p. 14) declara
preferéncia pela definicdo transposi¢do deliberativa, considerando que o trabalho
docente ndo se reduz a uma mera transposicao dos saberes e obriga a uma deliberagao,
ou seja, a uma resposta a dilemas pessoais, sociais e culturais. Sobre isso, um dos
participantes alerta sobre a necessidade de se repensar essa transposi¢ao, como esclarece

seu depoimento:

[...] a ideia que prevalece entre mim e outros professores,
notadamente entre professores que estiveram aqui nesse curso,
¢ a necessidade de aproximar os conteudos académicos da
Geografia da realidade vivenciada, experenciada tantos pelos
alunos (os futuros alunos desses futuros professores estudantes
de Pedagogia) como pelos professores (os estudantes de
Pedagogia). Isso porque a gente ja tinha identificado que ha um
distanciamento muito grande entre o que se produz na
universidade e o que se ensina nos anos iniciais dentro da
Geografia. Esse ¢ um problema fundamental que a gente vai
precisar resolver (P04).

O autoconhecimento ¢ um saber do professor considerado por trés dos cinco
participantes como importante para o processo de condugdo das aulas. Um deles
entende que: “Primeiro ele tem que saber dele mesmo. Quem ele é, o que ele precisa
[...] Primeiro saber quem sdo. Autoconhecimento” (P03).

O conhecimento de si mesmo como saber necessario ao professor representa a
valorizagdao das dimensdes afetiva e emocional no processo formativo inicial, visando

ao desenvolvimento de uma pratica pedagodgica auténoma (CONTRERAS, 2002).
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Conforme o autor, considerando que as agdes sdo norteadas por valores, ndo se pode
esperar o desenvolvimento de praticas comprometidas com determinados valores
pelos futuros professores sem que eles prestem atencdo aos seus proprios sentimentos.
O autoconhecimento deve permitir aos sujeitos o conhecimento da realidade multipla
que lhes constitui, “indagando as dimensdes ndo reconhecidas nem integradas,
compreendendo nossas experiéncias de marginalizagdo e de opressdo [...]”. “Entender
alguém ¢ sempre um processo que implica a forma pela qual entendemos a nds
mesmos.” (CONTRERAS, 2002, p. 211). De acordo com Novoa (2009), ¢ preciso
construir uma teoria da pessoalidade no interior de uma teoria da profissionalidade
docente. Novoa (2009, p. 15) reivindica que a formacdo de professores deve dedicar
uma atengdo especial as dimensdes pessoais da profissio docente, pois “I...]
ensinamos aquilo que somos e naquilo que somos se encontra muito daquilo que
ensinamos.” E assim, € necessario que o futuro professor passe por um trabalho sobre
si proprio, visto que ¢ impossivel separar as dimensdes pessoais e profissionais.

Cada vez mais, os professores precisam lidar com a diversidade de alunos que
adentram as escolas, de interesses, de capacidade cognitiva, sociais e culturais, assim
sendo, a fim de garantir a qualidade das relagdes exige-se que os professores cuidem de
sua pessoalidade. Trata-se, portanto, de reconhecer que as competéncias técnica e
cientifica do docente, embora necessarias, ndo sao suficientes para garantir a conducio do
processo de ensino e aprendizagem de forma a promover o pleno desenvolvimento dos
sujeitos envolvidos. “E que ¢ fundamental reforgar a pessoa-professor e o professor-
pessoa.” (NOVOA, 2009, p. 16). O professor precisa ser preparado para se
autoquestionar, para se colocar em reflexdo permanente sobre si mesmo enquanto se
relaciona com seus alunos, dando-se conta de seus processos psicologicos, das possiveis
transferéncias® que possa vir a fazer.

Essa preocupacdo dos trés participantes com o autoconhecimento dos
professores em formagdo remete, também, aos estudos de Garcia (1999) que apontam
para a necessidade da ressignificagao pelos graduandos/futuros professores de sua
experiéncia como aluno, pois as concepgdes de ensino e aprendizagem que movem a

maioria dos professores em suas agdes pedagodgicas sdo oriundas dessa experiéncia.

2 “Designa em psicandlise o processo pelo qual os desejos inconscientes se atualizam sobre determinados
objetos no quadro de um certo tipo de relacdo estabelecida com eles [...] Trata-se aqui de uma repeticao
de prototipos infantis vivida com um sentimento de atualidade acentuada.” (LAPLANCHE E
PONTALLIS, 2004, p.514).
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Concepgdes essas que nao sao modificadas por processo formativo baseado apenas em
formagdo centrada em conceitos e procedimentos. (GARCIA, 1999). A esse respeito,
Tardif (2010) registra que os professores terminam sua formacao inicial sem terem sido
abalados em suas crencgas, crencas estas que vao se reatualizar no momento da pratica e
serdo, habitualmente, reforcadas por sua socializacdo com os grupos de trabalho nas
escolas.

O dominio sobre o processo de leitura foi apontado por um participante como
um saber relacionado a conducdo da aula, também entendido como imprescindivel
visto que introduzir a crianca no mundo da leitura ¢ uma das principais tarefas da
escola, um dos principais objetivos do professor profissional. Assim ¢ fundamental o
dominio de saberes sobre o processo de leitura nas dimensdes psicologicas,
pragmaticas, linguisticas, de forma a compreender o sentido do texto, sobre leitura e
producdo de textos, dominando os géneros discursivos, enfim, tendo consciéncia da
importancia do ato de ler e de incentivar o habito da leitura.

Saberes sobre corporeidade sdo citados por um dos participantes como
importantes para conducdo de aulas como demonstra o depoimento desse depoente:
“Meu interesse é que eles entendam que o corpo ndo é estritamente fisico, ele tem uma
série de dimensoes que se interconectam, que se entrecortam, que se sobrepoe e que
constituem o corpo, a pessoa (P02).” Segundo Polakm (1997, p.37), a corporeidade € o
existir, ¢ a historia de cada um. Segundo esse autor (Polakm 1997, p. 35), “O corpo € o
lugar de fusdo de fenomenos singulares que colocam em relagao aderente o processo de
reversibilidade, a natureza organica e social do homem, cenario no qual a cultura e a
natureza dialogam, onde o coletivo e o individual se interpenetram.” Dessa forma, o
homem se faz vivente e no mundo pelo seu corpo, sua existéncia no mundo ¢ mediada
pelo corpo, por isso, € importante que se trabalhe com praticas e vivéncias corporais na
escola visando a qualidade da percep¢ao corporal com consequente avanco nas acdes €
interagdes das pessoas no mundo, tornando-se assim necessario que os professores
possuam saberes a esse respeito para que possam promover atividades que considerem
as questoes da corporeidade, que contribuam para superagao da visdo dualista cartesiana
que separa mente e corpo vigente na maioria das escolas. O professor precisa
compreender que o corpo € um conjunto de significa¢des vividas e que a produgdo de
novas significacdes se da no corpo enquanto situado em um mundo (Polakm 1997).

Como uma dimensao dos saberes didatico-pedagdgicos do professor, os saberes

relacionados ao contexto socio historico dos alunos sdo referidos pela totalidade dos
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participantes. Acolher, orientar € encaminhar a crianga (aluno da escola) foi apontado
por trés deles. O que sugere uma compreensdo da necessidade do professor acolher,
sustentar e confrontar o aluno, tal como Luckesi (2011, p.139) “para que este possa
formar-se e constituir-se como sujeito”. Nesse contexto, atender a diversidade surge
como um dos saberes necessarios ao futuro professor nos depoimentos de trés
entrevistados. Como reflete um deles: “A4 pilula que dou para um ndo vai ter o mesmo
efeito se eu dou para outro. Sdo sujeitos diferentes, realidades e historias diferentes. E
ai preciso ver que a¢do eu tenho com determinado aluno, que ndo é necessariamente a
mesma que vou ter com o outro” (P01). Isso coincide com o fato de que, cada vez mais,
na escola os professores precisam lidar com diferencas fisicas, cognitivas, afetivas,
sexuais, culturais e étnicas tornando assim o ensino cada vez mais complexo, o que
demanda adaptagdes curriculares, a reorganizagdo da sala, a flexibilizagdo do tempo, a
diversificacdo das atividades. Trazendo a necessidade de o professor posicionar-se
metodologicamente para atender os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem e os
diferentes niveis curriculares da classe.

Ensinar e encaminhar criangas com dificuldades de aprendizagem sao saberes
mencionados por trés docentes, enfatizando a importancia da visao critica e competéncia
do futuro professor para dialogar com outros profissionais sobre diagndsticos que nio se
revelam nas interacdes da crianga no ambiente escolar. Como afirma um dos

participantes:

O professor vai ter que ter uma série de encaminhamentos: letra maior,
prova individualizada; prova por folha, questio por folha... Se o
professor ndo tem a clareza do que o aluno sabe, do que o aluno ndo
sabe, o que esta por detras daquilo, ele vai dizer amém a esse
diagnostico. E a escola hoje esta tendo de fazer o caminho inverso:
contestar o diagnostico. Porque a gente ndo pode ir para consultorio
dizer a ele se ta errado. Os pais chegam convencidos de que seus filhos
estdo com dislexia. Porque, se eles estdo com dislexia, o problema
deixa de ser deles e passa a ser da escola. Entdo é uma situa¢do
comoda. Como é que a escola vai dizer: “seu filho ndo tem dislexia, seu
filho tem um problema de natureza emocional. De uma situagdo mal
resolvida  emocionalmente e que ta travando sim a
aprendizagem”? (P01).

Essa compreensao aponta a necessidade de os professores serem preparados para
ensinar criangas com dificuldades de aprendizagem que vao das generalizadas, aquelas

que afetam toda a aprendizagem (escolares e ndo escolares) até as graves, “por serem
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afetados varios e importantes aspectos do desenvolvimento da pessoa (motores,
linguisticos, cognitivos)” (ROMERO, 2010, p. 55).

Os saberes relacionados ao planejamento das atividades de ensino e
aprendizagem sao mencionados por trés dos participantes. Planejar o ensino, com
capacidade de adaptar o planejamento ao inesperado e com clareza de objetivos ¢
pontuado por um dos docentes. Como enfatiza P03: “Vocé faz um planejamento
idealizado. Vocé montou isso como o ideal. Depois, acontecem coisas que talvez ndo
estivessem no seu roteiro.” Saber selecionar conteudos significativos ¢ defendido por
PO1. Criar atividades que contemplem o estabelecido pela Lei ¢ arrolado por P05 ao
afirmar que o professor da escola basica “precisa ter a compreensdo da Lei, ele precisa
saber como construir atividades que estejam relacionadas ao processo de afirmagdo do
negro nas escolas para superagdo de posturas racistas [...].”" Esses aspectos denotam a
preocupacao de operar a articulagdao de saberes tedricos e contextuais a fim de dar conta
de demandas de ensino. Sobre isso, Paguay et al. (2001) explicam que quando um saber
de base ¢ utilizado em a¢do desenvolvem-se outros saberes provocando modificagdes

nos esquemas de pensamento.

Sobre as competéncias dos professores profissionais

No que concerne as competéncias que compdem o perfil do professor
profissional a ser formado, na visdo dos participantes, elas sdo de natureza cognitiva,
politico-pedagbgica e relacionais. As competéncias cognitivas destacam-se por terem
sido mencionadas por todos os participantes e contemplam saber pensar de forma
critica, considerar varidveis diversas, ter capacidade de investigacdo, saber pensar de
forma criativa, ser leitor e escritor competente, ser capaz de pensar com autonomia.
Todos os cinco docentes pesquisados enfatizam essas capacidades como ilustra o

depoimento:

Primeiro esse professor tem que ser capaz de pensar por ele
mesmo, ainda que minimamente. Ele tem de ser capaz de
escolher. De definir o que quer de acordo com a realidade, o
que seriam coisas mais adequadas para ele, para propria
maneira dele dizer e de fazer as coisas e, claro, mais adequado
para aquele ambiente, para aquele contexto, para aquela
conjuntura (P02).
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A competéncia de pensar de forma critica ¢ citada por quatro docentes. Como
afirma P04: “/[...] o professor precisa ter essa visdo critica se ele quiser avang¢ar em
niveis mais sofisticados com a crianga.” O pensamento critico ¢ dirigido, fundamentado
e propositivo, voltado para a compreensao de algo, para formulacao de inferéncias, para
tomada de decisdes, para resolucdo de problemas e avaliagdo conforme esclarece
Lizarraga (2010, p. 55). O pensamento critico refere-se a capacidade de considerar
variaveis na visao de trés docentes. Como afirma PO1: “/...] gerir a sala de aula implica
em ele pensar em variaveis, variaveis das quais muitas vezes ele ndo tem o dominio,
nem o controle.”

A totalidade dos participantes idealiza o professor profissional como aquele
capaz de desenvolver investigacdo como evidencia o depoimento: “/...] quais sdo as
caracteristicas mais importantes do professor? E que para mim ele tem que ser
pesquisador [...].” (P02). A defesa dos sujeitos por um professor pesquisador
aproxima-se de Freire (1996, p. 45) quando declara que a formagdo docente implica na
passagem da curiosidade ingénua para curiosidade epistemoldgica. Remete também a
Demo (2009) quando afirma que a pesquisa, a atitude investigativa ¢ o cerne da
profissdao docente. O professor necessita ser um investigador reflexivo de sua pratica, de
seu ensino, do processo de aprendizagem de seus estudantes, do contexto em que esses
processos estdo inseridos. A competéncia de pesquisar se expressa de diferentes formas
na pratica do professor profissional: na sua capacidade de interrogar e buscar
compreender os desafios postos para o desenvolvimento com sucesso de seu trabalho;
na capacidade de investigar o pensamento do aluno, sua logica, necessidades, confusodes
para subsidiar a escolha de mediacdes adequadas; e na capacidade de orientar seus
alunos a problematizarem, a desenvolverem pesquisa. Para tanto, o professor
profissional precisa dominar saberes disciplinares de cunho tedrico e pratico necessarios
a sua atuagdo, os saberes relacionados a pesquisa cientifica, mas também os saberes
didatico-pedagdgicos na perspectiva de fazer a transposi¢do didatica dos saberes
disciplinares e dos saberes da pesquisa para o contexto da aprendizagem.

Nesse sentido, ¢ imprescindivel que o docente formador desenvolva um ensino
que ajude seus alunos a buscarem, a investigarem aquilo que querem aprender, dando-
lhes liberdade, instigando e sendo instigado a aprender mais, em constante processo de
aprendizagem reconstrutiva pela pesquisa. A ideia do professor profissional como
pesquisador, defendida pelos participantes, remete a perspectiva de formagao docente

emancipatdria concebida por Stenhouse (1983, apud DICKEL, 2007), segundo a qual o
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caminho para emancipagdo, para autonomia docente, passa pela adocao da pesquisa
pelo professor vinculada ao fortalecimento de suas capacidades e ao desenvolvimento
autogestionado de sua pratica.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento profissional do professor concretiza-se a
medida que ele busca compreender “as situagcdes concretas que se apresentam em seu
trabalho, e ¢ dependente, portanto, da sua capacidade de investigar sua propria atuacdo.”
(DICKEL, 2007, p.55). E esse tipo de professor que os docentes pesquisados parecem
almejar, ou seja, um professor protagonista, capaz de produzir conhecimentos enquanto
busca caminhos para melhorar a qualidade de seu ensino. Nessa discussao, ¢ pertinente
considerar as reflexdes de André (2010, p.59) que alertam para importancia do
desenvolvimento de pensamento e atitude investigativa dos futuros professores, que os
ajudem a tomar decisdes “sobre o que fazer e como fazer nas suas situagdes de ensino,
marcadas pela urgéncia e pela incerteza.” Isso ndo significa, como informa Demo
(2009, p. 81), que todos os professores serdo pesquisadores profissionais, “mas serdo de
todos os modos profissionais pesquisadores: capazes de pesquisar sempre para renovar
sua profissao.” Professores que por serem profissionais serdo capazes de pensar
articulando os saberes praticos e teoricos ao contexto da pratica pedagogica. Como
afirmam Esteban e Zaccur (2002), ¢ na insercdo em diferentes espagos educativos, pela
observagdo metodica do que estd sendo vivenciado, que o professor pesquisador
formula as questdes que alimentam a necessidade de saber mais, de compreender
melhor, construindo assim novas formas de percep¢do da realidade, encontrando
indicios que transformem dilemas em desafios a serem enfrentados.

Demo (2002) ressalta a caracteristica metodologica da pesquisa como relevante
na formacdo do professor por possibilitar alto grau de desenvolvimento do pensamento,
visto que o processo de pesquisa realiza o questionamento sistematico critico e criativo
e dinamiza sobremaneira a coeréncia critica. O pensamento criativo foi mencionado por
dois dos participantes quando afirmam que os conhecimentos acerca da relacdo entre
curriculo e o contexto social, por exemplo, devem ser utilizados para criagdao de
estratégias de ensino que atendam as necessidades atuais de aprendizagem (PO1); que os
conhecimentos relativos a legislacdo devem ser utilizados para que o professor faga a
leitura da realidade e seja um pesquisador da escola em que atue (P05). Conforme
Lizarraga (2010), a capacidade de pensamento criativo relaciona-se a inteligéncia,

motivacdo e aos conhecimentos que se manifestam no exercicio profissional e nas
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atividades diarias, sendo esse tipo de pensamento uma extensdo do pensamento
compreensivo e critico.

Como se pode observar, em suas mediagdes didaticas, os docentes pesquisados
objetivam a formagdo de um professor profissional através de um ensino que prioriza a
pesquisa e a critica articuladas ao contexto escolar, mas investem pouco na perspectiva

da reflexdo e da interacdo grupal.

CONSIDERACOES FINAIS

A formagdo do professor profissional, expressa nao apenas pela reiteracao de
discursos tedricos, mas pela revelacio de praticas educativas desenvolvidas nos
processos formativos que conduzem, parece ser o principal componente das
representacdes dos participantes acerca de mediacdo didatica. Entretanto, tais praticas
priorizam os conteudos conceituais e procedimentais em detrimento de intervengdes
com vistas ao autoconhecimento e ao aprofundamento da interlocucdo entre os
estudantes.

A presenca de poucos elementos relacionados ao autoconhecimento e a interagao
grupal nas representacoes dos participantes traduz-se em mediagdes didatico-
pedagogicas que impedem reflexdes mais profundas pelos graduandos, necessarias para
formacdo de um professor profissional, para o desenvolvimento do pensamento
complexo. O fato de o autoconhecimento e interacao grupal terem pouca visibilidade
nas representacoes dos sujeitos da pesquisa ¢ compreensivel pelo motivo de que as
representacdes sao construidas na articulagdo entre a dimensao individual e o contexto
historico, politico, social. Os sujeitos desta pesquisa fazem parte de realidade histérica
influenciada pela educagdo moderna que se pautou pela logica da racionalidade técnico-
cientifica, de pensar de forma dicotomica, fragmentando conhecimentos, separando
teoria e pratica, cognicdo e emogdo, sujeito e objeto, intelecto e sentimentos. Além
disso, os depoentes estdo inseridos no contexto da universidade, instituicdo que,
historicamente, tem adotado uma visao intelectualista da formagao, estruturando seu
ensino através curriculos fragmentados em disciplinas isoladas, de aprendizagem do
tipo reprodutivista, de ensino como transmissao de conhecimentos.

A profissionalizacdo docente ¢ um objetivo a ser perseguido, mas envolve
diferentes concepgdes. A que advogamos ¢ a abordagem critico-reflexiva pela pesquisa
oportunizando uma relagdo dialética e dialogica entre teoria e pratica profissional, mas

incorporando a reflexdo e o investimento na interagao grupal.
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Os discursos oficiais e académicos reconhecem a importancia do papel do
professor na constru¢do da sociedade contemporanea, bem como o da profissionalizacao
docente, porém, observa-se que falta ainda oferecer condigcdes concretas para essa
formacdo. Condigdes favoraveis que passam por um espaco na universidade,
especialmente dedicado a formacao inicial de professores, no qual se articulem os
professores universitarios, os educadores da escola, os graduandos. Isso a fim de
promoverem, em didlogo, em pesquisa-acdo, a constru¢do de saberes e competéncias
pelos futuros professores. Assim, a escola de qualidade, tdo necessdria para uma
sociedade menos desigual, terd mais chances de se tornar realidade, visto que seus
professores estardo mais preparados para enfrentar a complexidade do ser professor na

contemporaneidade.
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