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O estdgio nos cursos da formagdo inicial de professores tem sido historicamente um
objeto de estudo que envolve a discussao do proprio curso/percurso dessa formagdo e as
relagdes de teoria e pratica, conteudo e forma e profissionalidade dentre outras relagdes.

Essa discussdo nos encaminha para uma urgente necessidade de ampliar o campo de
compreensdao do estdgio para outros /ugares nos cursos de formacdo de professores,
envolvendo outras relagdes entre Universidade/Escola; formagdo especifica/formacao
pedagogica; ensino/pesquisa em um contexto historico-cultural e epistemologico
diferenciado de formacao de professores.

Consideramos que essa compreensao que envolve outros /ugares para o estagio nos
cursos de formacdo de professores exige uma superagdo de uma organizagdo curricular
normativa, aprisionada em estruturas de poder hieraquizadas, tanto do ponto de vista
epistemoldgico, quanto dos processos apreendidos nas relagdes produzidas entre o campo
da formagdo (Universidade) e o campo profissional (Escola).

Nessa dire¢do, encontramos em Marcelo Garcia (1999) uma concepcao de formagao
de professores que tem nos permitido aprofundar nossos estudos e que se aproxima de uma
inser¢do mais qualificada do campo da Didatica nessas relagdes ¢ da possibilidade da sua
mediagdo como um didlogo epistémico entre os varios campos epistemologicos nos Cursos
de Licenciatura do Ensino de — das disciplinas matérias das séries finais do Ensino

fundamental e do Ensino Médio.

O campo da formacdo de professores estuda os processos através dos quais os professores —
os professores em formag@o ou em exercicio — se implicam individualmente ou em equipe,
em experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram os seus
conhecimentos, competéncias ou disposi¢des, ¢ que lhes permite intervir profissionalmente
no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola com o objetivo de melhorar a

qualidade da educag@o que os alunos recebem. (MARCELO GARCIA: 1999, p.25)

Os interrogantes que fazemos nessas discussdes com as parcerias de pesquisa trazem

uma outra logica de pensar os cursos de formagdo de professores, em nosso caso — de



pesquisa da formacao inicial — e tem nos exigido cada vez mais trabalhar com as dimensdes
epistemologicas, politicas, técnicas e culturais em movimentos de interagdo constante entre
o curso/universidade e a escola, contextualizados no mundo da vida e do trabalho. Os dados
que temos coletado em nossas pesquisas revelam que ha uma espécie de limbo onde esta o
ensino de 5* a 8" série e, no ensino médio, essa discussio da formagdo inicial de
professores € um territorio ainda bastante inexplorado.

A inser¢do da pratica de ensino, prdtica como componente curricular desde o
inicio do curso e o estagio curricular supervisionado desde a metade desse curso,
presentes na legislagdo que trata da organizagao curricular nos cursos de graduagdo, aqui
circunscritos aos cursos de licenciatura — formagao inicial de professores, encaminhou-
nos para uma reflexao mais contextualizada no cenario das politicas publicas.

O discurso oficial evidencia a presenga de um discurso que ¢ marcado por uma
linguagem que define padrdes, que re-semantiza significados (JANELA AFONSO:
2002), mas que se esvazia em si mesma, sem questionar o conhecimento, categoria
fundante, a ser produzido e trabalhado na formagao de professores, como em uma teia de
relagdes historico-culturais, politicas, epistemologicas, pedagogicas e éticas.

Quando ndo discutimos nessa teia de relagdes, para que e para quem sdo estes
conhecimentos, eles facilmente se transformam em um bem de utilidade imediata, de
ascensao social, de mercadoria, e sdo renominados em varios sentidos: competéncias,
habilidades, valores, interagdo com o meio, acumulo de informacgdes, sociedade do
conhecimento, perfil profissional, perfil profissiografico, produto final, solidariedade,
cidadania.

Essas palavras e expressdes que aparecem no discurso oficial estdo presentes nos
projetos politicos pedagdgicos dos cursos como indicadores de inovagao, de inser¢do na
realidade, de conhecimento interdisciplinar, dentre outros € que vém nos alertando para
que tenhamos um cuidado com a discussao do estagio e suas implicagdes pedagdgicas de
identidade da profissionalidade, as quais ndo se constituem em um constructo arbitrario.
Implicagdes decorrentes de uma concepg¢ao de mundo, de educagdo e de curriculo, que
mediados pelo trabalho com o conhecimento, como categoria fundante das relagdes
pedagogicas, humanas e socio-culturais, possibilitam o ato educativo na organizagao

curricular.



O estagio esta assim conectado a formacdo do professor de ensino de, que tem na
discussao mais ampla da prépria idéia de professor suas finalidades ético-culturais e cidadas,
que precisam nos inquietar mais para produzir sentidos' que permitam uma compreensio e
uma intervencdo possivel nos processos formativos, processos estes impregnados das
ideologias e dos valores do campo cientifico e do campo profissional, nem sempre
percebidos, mas revelados nos atos e nas escolhas que fazemos.

Entdo, pensar em estagio ¢ falar em projeto de curso, em formagdo especifica e
formacao pedagogica, ¢ focar no calcanhar de Aquiles dos processos educativos: teoria e
pratica; conteudo e forma; modos de producdo do conhecimento: conhecimento novo e
conhecimento existente (FREIRE e SHOR: 1987), que incidem sobre a prdtica como
componente curricular, desde o inicio do curso.

As praticas vividas revelam concepgdes de conhecimento, de aprendizagem e de
sociedade, que se situam em um paradigma dominante (SOUSA SANTOS: 1987) que
privilegiam dicotomias, tais como:

e sujeito e objeto;
e teoria e pratica;

e mente e matéria;

contetido e forma;
e alma e corpo.

Dicotomias que sdo separagdes e, também, antagonismos, em que o conhecimento ¢é
coisificado e isolado do processo de construgdo pessoal. Esse paradigma que se funda em
uma uUnica racionalidade, a cognitiva instrumental, desqualifica todas as outras formas de
conhecer e de compreender o conhecimento ¢ o mundo da vida e do trabalho, trazendo uma
supervalorizagdo da teoria sobre a pratica; uma redug@o da ciéncia a uma unica logica; uma
perda das visdes globais e integradoras dos campos cientificos.

Essa relacdo da teoria e da pratica apresenta-se como um problema ainda nao
resolvido em nossa tradicao filosofica, epistemologica e pedagdgica. A teoria vista na Otica

da marca cognitiva instrumental traz como representacao a idéia de que a teoria se comprova

'O termo sentido, neste texto, esta fundado na idéia de Marilena Chaui: “O mundo suscita sentidos e palavras,
as significagdes levam a criagdo de novas expressdes lingiiisticas, a linguagem cria novos sentidos e interpreta
o mundo de maneiras novas”. (CHAUI: 1998, p. 149).



na pratica, condicionando uma visdo de que a teoria antecede a pratica e, que esta, aplica
solucdes trazidas pela teoria em movimentos de padrdes universais, descontextualizados,
com modelos que reduzem a complexidade do mundo da vida e do trabalho.

Esta visdo polarizada da teoria e da pratica ndo da conta da complexidade do mundo
da vida e do trabalho e da compreensdo da instancia epistémica, onde se produzem as
teorias, que sdo recortes de realidade desse mundo, em uma relagdo intermutavel de tempo ¢
de espago e, produzida nas condi¢des e possibilidades dos processos historico-culturais de
cada tempo e de cada espago, ou melhor, dizendo de cada espago-tempo.

Nesse sentido ha uma emergéncia de uma postura tensionada entre elas, entendendo
que a teoria dialeticamente estd imbricada com a pratica. Sendo, a teoria tende a se tornar
um acumulo de informagdes sem uma sistematizacdo que lhe fundamente as evidéncias
colhidas numa pratica refletida que tensione e recrie a teoria.

Essa relagdo dialetizada nas contradigdes e imprevisibilidades que a realidade
complexa, mutante e ambivalente possibilita, faz com que na pratica a teoria seja outra, para
entdo se mudar a teoria e se transformar a pratica. Sdo dimensdes indissociaveis do ato de

conhecer.

A cisdo entre sujeito e objeto, que tem nos coisificado, se reproduz na cisdo teoria
e pratica, como se fora possivel construir uma teoria sem que ela tenha passado pelo
filtro da pratica refletida em seu /ocus socio-cultural, e de uma pratica sem reflexao, sem
ter um cerne tedrico, embora nao explicitado.

O risco de uma teoria geral sem embate com a pratica e, esta reduzida a uma agao
repetida sem questionamentos, nao s6 dicotomizam o ato de conhecer, como alienam os
sujeitos de seus objetos de estudo para compreensdes mais elaboradas e transformadoras
em suas realidades.

Nessa perspectiva, a pratica fica reduzida a execu¢ao de tarefas, ou a uma a¢ao sem
reflexdo que deva buscar a teoria para ser questionada, recriada ou contestada. A pratica
tende a ser vista como uma experiéncia reducionista, sendo esta experiéncia, uma vivéncia
pontual, sem ex-por-se (LARROSA: 2002), sem sair para fora de si, sem produzir um
sentido para o vivido, sem recria-lo, sem confronta-lo com o mundo 14 fora € com nosso

proprio mundo interior.



Dai a necessidade de enfrentar o desafio da produg@o de sentido para o nosso fazer
pedagdgico de professores formadores e o fazer pedagodgico dos professores em formagdo

(FERNANDES: 2005) — nosso estudante de licenciatura.

Destacamos, nesse momento, o lugar de onde compreendemos a visao de pratica

componente curricular, como uma pratica pedagogica, entendendo-a como:

“Pratica intencional de ensino e de aprendizagem, ndo reduzida a questio didatica
ou as metodologias de estudar e aprender, mas articulada a uma educag¢do como
prdtica social ¢ ao conhecimento como produgdo historica e cultural, datado e
situado, numa relagdo dialética e tensionada entre pratica-teoria-pratica,
conteudo-forma, sujeitos-saberes-experiéncias e perspectivas interdisciplinares.”
(FERNANDES in MOROSINI et al: 2003; p.376).

Assim, reafirmamos na discussdao do estagio e da pratica de ensino a necessidade
de uma interconec¢do e interagdo no projeto de curso, em processo de reformulagdo,
como resultante das politicas publicas na Educagdo, embora sem adentrar neste texto nas

novas diretrizes, mas tendo-as como estruturantes, no contexto brasileiro.

Contexto este, marcado por uma inundagdo de reformas que respondem as demandas
internacionais de um mercado insaciavel: reformas econdmicas, fiscais, tributarias,
previdenciarias, produtivas e educacionais, com quebra de principios constitucionais e
acelerada privatizagdo do Estado. (SGUISSARDI e SILVA JUNIOR: 1997).

A seguir, apresentamos algumas reflexdes decorrentes de um recorte da pesquisa’
feita em quatro (04) universidades gatchas e, que envolveu quatorze (14) cursos de
licenciatura em seis (06) campos epistemoldgicos (Biologia, Historia, Fisica, Lingua
Portuguesa, Matematica e Quimica) e quarenta e um (41) interlocutores entrevistados,
distribuidos entre pro-reitores e diretores de graduacdo, coordenadores de curso e
professores do campo especifico dos cursos referidos. Na coleta de dados foram utilizadas
entrevistas semi-estruturadas e, analise documental da legislagdo pertinente e dos projetos

politicos pedagdgicos de curso ja elaborados e, em alguns casos, em processo de elaboragao.

*Pesquisa interinstitucional A Licenciatura e a Resolugdo CNE/CP 2 de 19 de Fevereiro de 2002 —
possibilidades e limites — reconfiguragoes de Projetos Pedagogicos. Pesquisa em parceria realizada no periodo
de 2003 a 2006, com produgdes apresentadas em eventos nacionais e internacionais.



Alguns interrogantes e recortes da travessia de pesquisa

A andlise documental sobre a proposta da formacdo inicial de professores trazida
pela legislacdo apontou para a necessidade de curriculos organizados em processos que
devem privilegiar a tematizacdo dos conhecimentos escolarizados, dos saberes da
experiéncia, da iniciagdo cientifica, da inser¢do no campo profissional desde o inicio do
curso, do estdgio curricular supervisionado a partir da metade do curso, da identidade do
curso de Licenciatura — cursos de formacao inicial de professores — sem ser um apéndice

do bacharelado.

Um grande impacto trazido nessa proposta incidiu diretamente sobre a necessidade
de uma outra articulacdo entre o campo da formacao (Universidade) e o campo profissional
(Escola) — a insercdo na Escola desde o inicio do curso por meio da prdtica como
componente curricular, passando a exigir uma visao de curso em suas multiplas dimensdes
de totalidade.

Visdo esta que exige uma concepgdo organica no estabelecimento de conexdes e
interagdes entre as partes e as totalidades, encontrando eco na afirmagdo de Kosik (1976:
p-42) “[...] que o todo ndo pode ser petrificado na abstragdo situada por cima das partes,
visto que o todo se cria a si mesmo na interagao das partes”.

A inser¢do do professor em formagdo no estagio desde a metade do curso busca
romper com uma visdo de que a teoria antecede a pratica e esta, a pratica, reduz-se a
aplicagdo de teorias, compreensdo de conhecimento e de ciéncia arraigada em nossos
curriculos e em nossas concepgoes.

Repensar o estagio a partir de outra matriz tedrica, na busca de superacio do estagio
como campo de aplicagcdo de conhecimentos nos remete aos desafios de superagao da idéia
de Universidade como detentora dos saberes® vélidos, entendendo que esses saberes sdo

produzidos nas praticas de ensino como praticas sociais € que se complementam na

3 Aqui compreendido como ‘“saber é poder manusear, poder compreender, poder dispor. O saber esta
vinculado ao mundo pratico, o qual ndo é somente condi¢do de possibilidade para qualquer enunciado, mas
também o lugar efetivo onde a enunciacdo pode ser produzida. Portanto, a investigacdo do saber como
epistémico remete ao pratico, pois o saber revela-se em instancia que vincula o homem ao mundo.”
(BOMBASSARO: 1992; p.21). Nessa dire¢ao, fazemos aproximagdes tedricas com Tardif para compreender a
configuragdo e a produgdo dos saberes do professor em sua formagdo e do professor em formagao.



necessidade de interagdo entre o campo da formacgdo e o campo profissional desde o inicio
do curso.

A alteragao de carga horaria da Resolu¢do CNE/CP 2 de 19 de Fevereiro de 2002 trouxe
as 400h de pratica de ensino e as 400h de estagio curricular supervisionado e, especialmente,
apoiada em outras resolucdes trouxe a separacdo entre bacharelado e licenciatura, o que a
primeira vista poderia ser um ganho historico para a construcdo identitaria de ser professor.

Esté posta a necessidade de inverter a logica anterior, dos trés (3) anos de formagao
especifica e um (1) de formagdo pedagdgica, conhecido por 3+1, em que a responsabilidade
de formar o professor, era reduzida as chamadas matérias pedagogicas: Didatica; Psicologia;
Sociologia e, em alguns casos, Filosofia e Antropologia, tendo como pressupostos basicos: a
teoria antes da pratica e o estagio no final do curso como um momento de aplicacdao da
teoria e, ndo como uma experiéncia de aprendizagem e fortalecimento da construgdo da
identidade profissional do trabalho docente.

Mas como as questdes que envolvem a compreensdo do conhecimento, da ciéncia e do
mundo da vida e do trabalho sdo regidas de forma predominante pelo paradigma dominante
(SOUSA SANTOS: 1987), permanece a dualidade cultural dicotomica que acima foi
nomeada.

Hé4 uma tentativa, de superar uma dualidade historica e cultural da formagdo de
professores em sua base epistemologica e pedagogica: os saberes e conhecimentos da
formagdo especifica, os saberes e conhecimentos da formacdo pedagdgica em um contexto
de campo profissional, tensionando as relagdes entre este campo e o campo da formagao.

Essa reorganizagao/constru¢do da matriz curricular demanda uma outra concepgao
que rompe com a logica vigente — concebendo o conhecimento com dupla entrada —
epistemologica e societal, sem a tradicional hierarquizagdo entre conhecimento e saberes,
estes, emprenhados da praxis cotidiana do mundo profissional com suas transformacdes e
contradi¢des, um processo que requer continuas interlocu¢des com a ciéncia € com a pratica
social, na busca de colocar um dever ético em um espago em que ha apenas poder.

Na discussao dessa reorganizagao/construgdo da matriz curricular, reencontramo-nos
com os interrogantes produzidos com nossos parceiros de pesquisa: quais conhecimentos
estamos validando ou legitimando? Que relagdes estamos estabelecendo entre teoria e

pratica? Entre forma e conteitdo? Como trabalhamos a formacdo pedagdgica com a



especificidade epistemologica de cada curso de licenciatura? Para quem e para que estamos
formando professores? De que formagdo estamos falando? Ou estamos esvaziando o
conhecimento, em seus meios de producdo histdrica e cultural, em sua recriagdo pedagdgica
desses meios de producdo? Ou desconsiderando o conteudo ético, interrogante fundamental
para responder aos porqués e para qué produzimos sentidos para o conhecimento novo ou
para conhecer o conhecimento existente (FREIRE e SHOR: 1987)? Estamos mudando a
logica que presidia a organizagdo curricular na formacdo de professores? Qual a
compreensao de estagio que habita o projeto de curso e a nossa propria concepgao como
professoras de Didatica?

Enfim, interrogantes que precisam entrar em nosso cotidiano como pilares fundantes
de nossa interag¢do e intervengdo nas licenciaturas com as quais trabalhamos, considerando
os limites feudais em que nos encarceramos em disciplinas e departamentos, tanto da dita
formagao especifica, quanto da dita formagao pedagogica.

Como se fora possivel uma forma sem conteudo e um conteudo sem forma, tanto na
visdo de uma formacao especifica (que especificidade?) que julga prescindir da formagao
pedagogica (ndo sera esta também uma outra especificidade?) , quanto na visao de formagao
pedagodgica que se isola em redutos de procedimentos de ensinar e de aprender sem voltar ao
objeto epistémico de cada curso e a possibilidade de dialogo para discutir o curso como uma
totalidade em movimento, como se os meios de produgdo do conhecimento fossem
independentes dos modos de producao do conhecimento no espago-tempo de sua producao e
da recriagao pedagogica em cada contexto de ensinar e aprender.

Ou ainda, a idéia de que a teoria esta na formagao especifica, enquanto a pratica esta
situada na formacao pedagogica, em termos de ensinar e aprender, como se fora possivel
um como ensinar, sem saber como aprender € um aprender, sem compreender o modo de
producdo do conhecimento especifico, que ¢ a propria reconstrucdo pedagdgica do
conhecimento em seus meios de produgdo desse conhecimento, historicamente
contextualizado. E uma tarefa herciilea, pois ndo temos a tradi¢io do debate e do embate no
campo das idéias, da reflexdo coletiva, da visdo de conhecimento mais ampliada e
aprofundada da Historia da Ciéncia, do processo historico-cultural da vida humana.

De modo geral, ndo trazemos em nossa formagao uma antropologia reflexiva que nos

questione sobre as finalidades da ciéncia e da existéncia para uma compreensao filosofica da



pesquisa cientifica (VIEIRA PINTO: 1969) e, conseqiientemente, de nosso fazer pedagogico
de professores formadores de professores em formacao.

Outras concepgdes de conhecimento, de ciéncia e de seus modos de produgdo
precisam se incorporar as nossas praticas cotidianas, porque incidem diretamente na
producdo dos saberes, dos conhecimentos para além dos conhecimentos considerados
validos oriundos do campo legal, do campo cientifico e do campo profissional, e necessitam
de interrogantes e interrogadores que os contextualizem e os resignifiquem com rigor
epistemologico e ético (FREIRE e SHOR: 1987).

Nessa direcdo, ha que se redobrar os cuidados com a retérica re-semantizada de

conceitos fundamentais a formacao de professores, em que a

(...) capacitagdo de professores foi traduzida como profissionalizagao;
participagdo da sociedade civil, como articulagdo com empresarios ¢ ONGS;
descentralizagdo como desconcentracdo da responsabilidade do Estado;
autonomia como liberdade de captacdo de recursos; igualdade como eqiiidade,
cidadania critica como cidadania produtiva; formag¢do do cidaddio como
atendimento ao cliente; a melhoria da qualidade como adequacdo ao mercado e,
finalmente, o aluno foi transformado em consumidor. (SHIROMA, e outros:
2000, p.52).

Nao se trata de negar o avanco que a insercdo da prdtica como componente
curricular e do estagio ao longo do curso representam, trata-se de ndo banaliza-los com um
ativismo, que prescinda da teoria. A prdtica é produzida na materialidade das relagdes
concretas do cotidiano, por isto mesmo, entranhada pelos significados locais, sociais e
culturais, as quais produzem sentidos porque sdo também praticas sociais.

Outra questdo preocupante apontada pelos dados coletados ¢ que os Trabalhos de
Conclusdo de Curso (TCCs) dos professores em formag¢do tendem fortemente a uma nao-
articulacdo de tematizacdes relacionadas as praticas de ensino experienciadas por esses
sujeitos na sua inser¢do no campo profissional, ou seja, sdo em grande parte estudos
bibliograficos que ndo chegam a passar pelo filtro da realidade problematizada,
especialmente em relagdo as experiéncias de ensino-aprendizagem do estagio ou das
insergdes iniciais das praticas de ensino no campo profissional. H4 um certo esvaziamento
do sentido da pesquisa como principio educativo na formagdo de professores e como espaco
de mediacao da possibilidade de dialogo entre teoria e pratica e contetido e forma.

Nessa perspectiva, trabalhar a compreensdo de pratica como pratica social e do curso

como uma unidade de totalidades em movimento, o estagio configura-se como um territorio
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a ser ocupado em uma triangulacdo interativa — ndo um tridngulo retangulo — entre a

formacao pedagogica, a formacdo especifica e a inser¢do no campo profissional sem as

hierarquias das estruturas de poder entre a Universidade e a Escola.

A guisa de conclusio — de volta ao comecgo

Na tentativa de sistematizar as reflexdes até aqui produzidas, apresentamos uma

sintese provisoria de algumas inferéncias e implicacdes sobre o estagio curricular

supervisionado em busca de uma ferritorialidade’ na licenciatura, entendendo o trabalho

com o conhecimento como categoria de mediacdo na pratica pedagodgica cotidiana

indissociada da pratica social:

Trabalho — a inser¢do dos professores em formagdo no campo profissional na pratica
social, nas suas relagdes dos meios de producdo, apropriagdo e disseminagdo dos
saberes e dos conhecimentos, poderia trazer a compreensdo da docéncia como
trabalho, na possibilidade da reflexdo sobre o trabalho que fariam, aproximando-se
da visdo de Vieira Pinto (1969, p. 28) fundamentos existenciais, os suportes sociais e
as finalidades culturais (...) que explicariam o trabalho realizado;

Trabalho docente — a compreensdo da natureza da educagdo como um trabalho nao
material, cujo produto ndo se separa do ato de produgdo, permitindo situar a
especificidade da educagdo como relacionada aos conhecimentos, as idéias, aos
conceitos, aos valores, as atitudes, aos habitos, aos simbolos, como elementos
necessarios na formac¢do da humanidade em cada individuo singular, na forma de
uma segunda natureza, que se produz, deliberada e intencionalmente elas relagdes
pedagdgicas. Retomada da categoria trabalho para pensar em teoria e pratica;
Dialogicidade — disponibilidade para o didlogo na concepcdo freireana, como
possibilidade humana e op¢dao democratica nas relagdes humanas, histdricas e
culturalmente produzidas pela intencionalidade de efetiva-lo, tanto no interior dos
cursos entre a formacdo especifica e a formagado pedagodgica, quanto na ausculta da

realidade, alterando as relagdes de poder entre a Universidade e a Escola; em que a

Aqui compreendida no sentido construido por Fernandes (1999): como a ocupagdo, circulagdo e apropriagdo dos varios
territorios na materialidade das relagdes humanas e pedagdgicas produzidas no mundo da vida e do trabalho.
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complementaridade constitua-se em um principio epistemologico e ético para reger
as relagdes entre a Universidade (campo da formacdao) e a Escola (campo
profissional), tensionando estas relagdes em um processo dialdgico constante;
Interdisciplinaridade — a inser¢do na pratica profissional e na pratica social exige
como centralidade um processo de trabalho em que a operagdo com o conhecimento
provoque a compreensdo de que a realidade sendo complexa em suas relagdes e
interacdes e mudangas, o conhecimento e os saberes nela e com ela produzidos,
seriam também de perspectiva interdisciplinar, como uma transgressao do disciplinar
— aquilo que diz respeito ao contetido e/ou conhecimento relativo de uma disciplina,
como a busca da ultrapassagem das fronteiras estabelecidas arbitrariamente num
dado momento histérico — como uma tentativa do resgate da totalidade;

Modos de conhecer — a compreensdo da ciéncia como processo historico e cultural
exige uma formacdo que articule a tecitura complexa da realidade no contexto das
ciéncias sociais e da Historia como um processo humano, o que poderia dar conta de
uma outra concep¢ao epistemologica e pedagdgica dos conhecimentos e dos saberes
presentes no desenvolvimento curricular para que o estagio possa ser um territorio de
consolidagdo do processo inicial da constru¢do da identidade de ser professor e da
docéncia como um trabalho;

Territorialidade — o estagio tende a se tornar um territorio de conflitos entre
professores e estudantes, tanto pelo choque com a realidade da escola/outro espago,
quanto pelo isolamento e desarticulagdo entre a Universidade e o professor da escola
ou responsavel de outro local de estagio. Muitas vezes, o estagio tem sido
considerado um territorio menor, sob a orientagdo de um professor ou de um grupo,
que acaba imprimindo sua marca e, ndo a marca do curso como uma totalidade em
movimento, como uma responsabilidade coletiva dos professores, da institui¢ao
formadora e de quem recebe os estagiarios, em um projeto construido em parceria
fortalecendo relacdes pedagogicas triangulares mediadas por este projeto. Relagdes
que precisam ser construidas e fortalecidas entre as gentes — professor em formagao,
professor orientador e alunos da classe, conectados com a realidade local do estagio,

com papéis diferenciados e respeitados, porque acolhidos com suas diferengas, em
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que essas diferengas sejam uma categoria de conteudo ético e, ndo apenas por

diferencas de papéis sociais e culturais.

Na rapida mirada no recorte feito dos quadros de analise dos dados coletados da
pesquisa, foi possivel identificar nas falas dos interlocutores, que ha uma certa dificuldade
de compreender o trabalho como mediacdo tanto no plano intelectual, quanto no plano
profissional. E este fato, demandou a idéia de que o estadgio ¢ uma experiéncia interessante e
necessdria para o estudante, mas ndo tende a ser um territorio do campo profissional em
fronteiras abertas com as outras disciplinas e atividades do curso, ficando desterritorializado
do projeto de curso.

Apoiamo-nos em Santos (1996, p.262) para usar a expressdao desterritorializagao
como um estranhamento e, de aproxima-la nessa reflexdo a idéia do sentido que separa o
centro da ag¢do e a sede da a¢do (idem, p. 272), a sede do estagio: um lugar com outros
lugares — as varias territorialidades isoladas do que seria o lugar da identidade nucleada — o
Curso.

Entretanto, como nem a Historia, nem as instituicdes sdo lineares, os espagos de
contradi¢do sdo produzidos e se produzem no movimento das relagdes de producdo da
VIDA, o que tem permitido rupturas e continuidades, como foi constatado em nossa
pesquisa, encontrando ressonancia na afirmagdo de Cunha (2006) sobre essa formagao:
Formacgao de professores como um campo de constru¢do/contradigdo (p.66).

O estagio esta sendo pensado em alguns cursos, por um grupo de professores para ser
discutido e assumido no Colegiado de Curso, a partir da leitura de realidade do mundo da
vida e do trabalho e das condi¢des concretas do cotidiano, carregado de sobrecarga de
trabalho e de muitas duvidas, ansiedades e insegurangas, mas sendo pensado para além de um
projeto de curso cartorial, envolvendo professores da formacdo especifica e da formacao
pedagdgica. Poucos? Muito, muito poucos, mas que estdo se ocupando, se apropriando e
disseminando essa discussdo em suas institui¢gdes, em busca de uma territorialidade do

estagio na licenciatura com suas tensoes e conflitos.
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