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Introducao

A partir da década de 1990, autores brasileiros baseados em estudos que vém se
desenvolvendo por intelectuais estrangeiros no campo da Histéria Cultural
(Chartier,1990) tém procurado compreender o fenémeno educacional a partir do
conceito de cultura e do estudo mais especifico da instituicdo escolar (Forquin, 1992,
1993; Chervel, 1998). Ou seja, tomam a cultura como uma categoria de andlise da
educagdo escolar (Faria Filho et all, 2004; Vidal, 2005; Souza e Valdemarin, 2005) ¢ a

escola como

[...] objeto especifico e central de estudos e ndo apenas como contexto
de ocorréncias de fendmenos que se desenvolvem na dimensdo de
sujeitos ou de determinadas praticas, como lugar de reproducdo de
relagdes sociais ou de mera implementagdo de reformas e politicas
educacionais. (Marin, et all, 2005, p.172).

No campo mais especifico do ensino e da formacdo de professores, estes estudos
resultaram na ampla discussdo sobre as relagdes que se pode estabelecer entre saberes
escolares e saberes docentes. Nesse aspecto, parte desses estudos (Lopes, 2001;
Wachowicz, 2002; Anastasiou 2002) tem buscado renovagdes tedricas nas abordagens
de questdes que dizem respeito ao campo educacional em geral e ao campo do ensino, e
das metodologias disciplinares, em especial.

Desse universo de preocupacdes, uma das principais contribuicdes dos atuais
estudos sobre a cultura escolar e da historia das disciplinas escolares é o
reconhecimento de que o saber escolar e o conhecimento cientifico se distinguem, que a
disciplina escolar ndo tem por base exclusiva as disciplinas cientificas e que se torna

importante aprofundar as diferengas sdcio-historicas entre elas.

! Professora doutora do Departamento de Teoria e Pratica da Educagdo da Universidade Estadual de
Maringé



Nos debates mais especificos sobre os processos curriculares e as metodologias
do ensino das diferentes areas disciplinares, assiste-se a um reconhecimento por parte da
comunidade cientifica da complexidade que envolve as relagdes entre a especificidade
metodologica dos diferentes saberes escolares e a formacdo de seus campos

pedagogicos. Tratando dessas questdes Lopes (2001, p.156) afirma:

As disciplinas cientificas sdo constituidas por discursos especializados e
delimitam um determinado territério diretamente associado aos
mecanismos institucionais da comunidade cientifica em seu processo de
producdo do conhecimento. Nesse sentido, as disciplinas tém seu proprio
campo intelectual de textos, praticas, regras de ingresso, exames [...]. E por
intermédio de um mecanismo disciplinar que as ciéncias se organizam
coletivamente, definem espagos de poder, de alocacdo de recursos e de
reproducdo dos métodos e principios de constru¢do do conhecimento.

Enquanto que, nas disciplinas escolares,

[...] os padroes de estabilidade e de mudancgas de contetidos € métodos de
ensino e os processos de (re) organizagdo pelos quais passam os saberes ao
serem escolarizados, [...] ttm demonstrado [que] a “disciplina escolar ¢
construida social e politicamente e os atores envolvidos empregam uma
gama de recursos ideoldgicos e materiais para levarem a cabo as suas
missdes individuais e coletivas” (Lopes, 2001, p.156).

Essas observacdes indicam que existe um inegavel debate, principalmente no
campo das discussdes que envolvem a organizacgdo curricular, que trata de distinguir os
aspectos definidores de uma disciplina escolar em relacdo 4 disciplina académica e
cientifica de referéncia. Nesse aspecto, ¢ possivel verificar que para o campo da
Didatica esses estudos sdo bastante promissores, ja que dizem respeito as fronteiras de
tematicas investigativas que tem no ensino e na aprendizagem de saberes escolares
(disciplinas) um foco de atuagdo, e, na discussdo sistematizada de como se definiu uma
disciplina escolar em seus aspectos historicos e metodoldgicos do ensino, uma outra
dimensdo reflexiva. Esses debates dizem respeito a Didatica, fundamentalmente porque
permitem (re) pensar esse campo de conhecimentos no contexto das renovagdes tedricas
que na atualidade se verifica.

Colocar em debate as relagdes que se estabelecem entre a especificidade
metodologica dos saberes disciplinares e a Didatica como espago da unidade do

discurso pedagbgico das disciplinas escolares ¢ salutar porque, no seu processo de



desenvolvimento, a partir do século XVII na Europa, a Didatica veio marcando um
caminho de evolucdo propria de seu objeto e dos seus aspectos norteadores. Trajeto que
culminou no aparecimento de um conjunto especifico de conhecimentos disciplinares
com caracteristicas proprias no plano do ensino de conteudos cientificos no ambito
escolar e académico. Isso impulsionou a redefini¢do de seu campo de investigagdo que,
nesse trajeto, percorreu um paulatino desmembramento de seus aportes tedricos dos
préaticos, ficando esse ultimo dominante ao caracteriza-la.

Nesse sentido, pergunta-se hoje pelo espaco da Didatica na area educacional
(Antoli, 1996) pelos caminhos da (re)conceitualizagdo do seu campo investigativo
(Feldman, 2002). Por isso se considera que tais estudos sdo contributivos, sobretudo
porque abrem possibilidades de se (re) pensar o estatuto investigatorio da Didatica que,
como ja apontou Antoli, “se acha em falta uma reconceptualizacgio cientifico-académica
da area de didatica” (1996,p.22).

Tendo esses aspectos como norteadores da andlise, o trabalho procura, pelo
intermédio de investigagdes realizadas no decorrer de 2006 no campo da disciplina de
Historia, centrar sua reflexdo em aspectos teoricos que marcam a Didatica como uma
das dimensdes da realidade escolar nos processos de acdo pedagdgica e, mais
especificamente, no exercicio do ensinar, possuindo, exatamente por isso, um estatuto
epistemologico adequadamente especifico para se pensar sobre questdes que envolvem
as discussoes sobre as metodologias das disciplinas escolares.

Para o desenvolvimento dessas reflexdes, o texto foi dividido em dois topicos.
No primeiro procura-se sinalizar para as possibilidades da Didatica se tornar um espaco
de unidade nas discussdes sobre as metodologias do ensino. No segundo, sem pretender
responder as diferentes indagagdes que se colocam na atualidade para o seu campo
formativo, mas intencionado contribuir com elas, busca-se refletir sobre alguns
elementos tedricos que possam permitir avangar na tarefa de (re) pensar o seu estatuto
tedrico neste momento atual.

Trata-se, portanto, de entender este trabalho como o esforco teorico de localizar
nos estudos que se vem fazendo no campo da historia das disciplinas escolares
elementos norteadores para a compreensao dos nexos relacionais entre Didatica e
Metodologias do ensino. Foi no decorrer de analises pontuais sobre essa questdo que se
chegou nestas preliminares reflexdes acerca do campo da Didatica que neste texto se

encontram de forma incipiente.



1. As fronteiras entre disciplinas cientificas e escolares e a Didatica como

um espaco de unidade das metodologias especificas do ensino

Ao investigar as transformacdes ocorridas com as disciplinas escolares ao longo
da historia, autores como Chervel (1990) e Goodson (1991) sinalizaram para a
conclusdo de que o desenvolvimento das disciplinas escolares ndo se deve apenas aos
processos de (re) organizacao das disciplinas cientificas, do campo metodolédgico do
ensino, mas que elas se fazem fundamentalmente pelo cumprimento de finalidades
sociais (Chervel, 1990), envolvem pessoas e instituicdes em relagdes de poder e nem
sempre uma disciplina tem sua formac¢do inicial no contexto universitario para depois

ser criada nas escolas (Goodson, 1990). Pelo contrario:

Freqiientemente, as disciplinas escolares sdo introduzidas no contexto
escolar com base em principios de pertinéncia e utilidade, visando
atender a demandas sociais especificas; em seu trajeto de consolidagao
¢ que existe um processo de aproximacgdo das instdncias académicas
universitaria. (Lopes, 2001, p.157).

Esses aspectos tém sido bastante discutidos entre autores nacionais no campo da
producdo de conhecimentos sobre as disciplinas escolares (Gasparello, 2004; Gatti
Junior e Venturi 2004, Valente, 2004) essas discussoes tém suscitado razoavel consenso
quanto as divisdes dos saberes disciplinares e suas relagdes com as disciplinas

cientificas. Lopes (2001, p.157) os divide da seguinte maneira:

As disciplinas escolares podem ser: a) disciplina que em seu processo
histérico de constituicdo assumiram maior relagdo com as disciplinas de
referéncias tais como: Quimica, Fisica e Histéria; b) disciplinas
constituidas pela integracdo ou pela tentativa de integragcdo de diferentes
disciplinas de referéncias tais como: ciéncias (integracdo de Quimica,
Fisica, Biologia e principios de Geologia) e Estudos Sociais (integragdao de
Historia e Geografia); c) disciplinas tematicas desenvolvidas com base em
demandas sociais as mais diversas, sem qualquer relacdo com disciplinas
cientificas de referéncia, tais como Moral e Civica, Orientacdo sexual e
Cidadania.

De acordo com a autora, no primeiro caso, mesmo havendo maior relagdo com

as disciplinas de referéncias, as disciplinas escolares ndo apresentam obrigatoriamente



um sistema de pensamento, métodos de investigacao, proposi¢des e conceitos, conforme

afirma:

Ao se constituir como uma recontextualiza¢do de sistemas de pensamento
externos a escola, a disciplina escolar frequentemente se afasta de tal modo
desse sistema que ndo se constata mais uma sintonia entre disciplina
escolar e disciplina cientifica de referéncia. (Lopes, 2001, p.159).

No segundo caso, as disciplinas escolares que em seu proprio trajeto de
constitui¢do se organizam de forma integrada, em seu processo de desenvolvimento e
consolidagdo no curriculo, “dirige-se a uma maior abstragcdo associada a um ensino mais
académico” (idem). E, no terceiro caso, diferentes demandas sociais garantem a
organizagdo de disciplinas escolares sem qualquer referéncia as cientificas.

Nesse sentido, a procura por definir os campos de fronteiras tem possibilitado
uma discussdo progressivamente mais aprofundada sobre como se constréi os campos
disciplinares e sua area de ensino, que diz respeito ndo apenas as questdes da area
curricular, mas também a Didatica. Um resultado visivel dessas investigacdes sdo as
discussdes sobre as bases tedricas e metodoldgicas nas quais, aportes tedricos, como,
por exemplo, a teoria da Transposi¢do Didatica de Yves Chevallard (1991), orientam os
estudos didaticos.

Confrontadas com as investigacdes feitas sobre a formag¢ao didatica dos campos
disciplinares, tais teorias revelam-se limitadas e permitem suscitar indagacdes
investigativas preocupadas em melhor compreender esse aspecto do fenomeno
educativo, que € o exercicio de ensinar.

Os novos conhecimentos produzidos nas diferentes areas da Educagdo tém, de
forma geral, trazido contribuigdes significativas para repensar as areas mais especificas
onde se localiza a investigacdo didatica. Partindo dos resultados de investigacdes
histéricas sobre as questdes que situam os saberes, as praticas, seus agentes € 0s
contetidos escolares com a produg¢do social da instituicdo escolar, esses estudos
anunciam o caminho histérico de configuragdo de suas dimensdes didatico-
metodologicas que, por sua vez, permitem efetuar um exercicio reflexivo em torno dos
elementos que foram sendo solidificados no campo especifico da Didatica. Permitem
também, em reflexdes de sintese, perceber como a Didatica foi historicamente se

relacionando com outras 4areas de saber que envolvem as questdes de ensino e



aprendizagem de contetidos das areas disciplinares cientificas, localizando ai seu campo
de dominio e as interfaces com as metodologias especificas advindas do
desenvolvimento proprio de cada area disciplinar.

Enfim, ao mobilizarem categorias de andlises como escola, saberes,
professores, alunos, materiais didaticos, métodos de ensino, para, numa perspectiva
historica, melhor compreender a formagdo dos campos pedagodgicos, os estudos atuais
tém permitido que a Didatica se repense também a partir de dimensdes histdricas mais
diretamente ligadas a emergéncia da escolarizagdo moderna.

E nesse sentido que o debate sobre as relagdes entre disciplinas cientificas e
escolares e as investigagdes histéricas da formagdo dos campos disciplinares tém
permitido pensar o espago da Didatica como nucleo formador da unidade em relagdo
aos aspectos teoricos ¢ metodoldgicos do ensino. Isso porque, se por um lado a critica
ao modelo de transposi¢ao didatica deixa de selar a unidade do discurso da pratica do
ensino, da mesma forma, possivelmente se terd que redefinir esses campos e fronteiras
tomando os resultados das investigagdes sobre a formacdo dos campos disciplinares
para, enfim, teorizar sobre a existéncia de um conhecimento proprio a agdo docente que
diz respeito a todos os interessados na pratica de ensino dos contetidos escolares.

E nesse aspecto que entendemos ser contributiva a idéia de que na dimensio
historico-epistemologico da Didatica se pode encontrar o espaco da unidade, com o fim
de repor discussdes que intencionam vé-la como area de conhecimento que, ao se
renovar, busca também redefinir seu estatuto tedrico.

Historico porque o esfor¢o investigativo deve-se concentrar em localizar e
explicitar a génese e o desdobramento do campo didatico em suas tematicas especificas,
no contexto das relagdes da sociedade moderna que inventa a escola e a escolarizacao
dos saberes sociais (Hebrard,1990); Epistemoldgico porque deve-se buscar a
apropriagdo dos aspectos fundantes e/ou fundamentais — imanentes ao processo de
conhecimento — contidos nas praticas cotidianas do ensino escolar. Ou seja, os
elementos que definem a origem, a base e o problema da objetividade e da relagao
sujeito e objeto do processo de conhecer. Assumindo, nesse processo, um
posicionamento rigoroso que procura o desvendar da aparéncia fenoménica da realidade
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social no ambito das relagdes didatico-metodoldgicas de ensino de contetudos escolares”.
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Nesse aspecto, a observagdao de Wachowicz (1989, p.94) ¢ significativa. Diz ela: “é preciso reafirmar
que a educagdo ndo trata apenas da transmissdo do conhecimento. Se assim fosse as metodologias do
ensino poderiam resolver a questdo didatica através do critério dos contetidos das areas do conhecimento.



Exatamente porque, embora os estudos realizandos no campo da disciplina de
Historia tenham demonstrado que cada 4rea do conhecimento possui uma metodologia
especifica de ensino, que acompanha o método utilizado na sua propria explicitagdo
como parte da disciplina cientifica, quando se refere ao ensino, mostra-o diretamente
ligado a elementos do campo educacional. Elementos esses que dizem respeito ao
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espaco da Didética, ja que sem eles ndo haveria mais um campo comum de
discussdo para ela [Didatica] uma vez que a metodologia do ensino em cada area de
conhecimento daria conta dos procedimentos de transmissdo de seus contetdos”

(Wachowicz, 1989, p.93).

2. Elementos teoricos para se (re) pensar o estatuto investigatorio da

Didatica e seu espaco no debate metodoldgico do ensino escolar

As preocupagdes em redefinir o campo didatico como espaco e area de
conhecimento educacional levaram autores a teorizarem sobre essas questdes. Antoli
(1996), preocupando-se com a Fundamentagdo epistemologica da Diddatica, apresenta
varios aspectos tedricos que, no seu entender, deveriam orientar as reflexdes sobre a
epistemologia da Didatica. Dentre os elencados, os que mais parecem salutares para os
objetivos deste trabalho s@o: a) o principio de que a Didatica deve tender a formar um
corpo crescente de conhecimentos que se caracteriza pela “racionalidade,
sistematicidade, verificabilidade e falibilidade”, ou seja, um conjunto de idéias e teorias
estabelecidas provisoriamente em forma de conhecimento cientifico; b) a criacdo de
programas de investigagdo que proporcionem um marco coerente de pesquisas que
permita facilitar a elaboracdo de teorias progressivamente mais consistentes e
profundas; c¢) a normatividade deve construir-se a partir de resultados de investigacdo
suficientemente contrastadas € com consciéncia de que novas modificagdes podem
modificar a norma. d) ha de se provocar revisdo e elaboracao de teorias (axiomaticas ou

ao menos descritivas) que vao conformando os “cimentos e as estruturas do edificio

[...] Entretanto, ha um campo especifico para a didatica na questdo do método, campo esse decorrente do
fato de ser a educacdo escolar uma agdo pela qual estudantes e professores trabalham na conquista do
conhecimento”. Dessa maneira, pela caracteristica de agdo, a educacéo esta referenciada a atividade dos
sujeitos do processo e ndo somente a logica dos conteudos, que sdo o seu objeto.



didatico”; e) ha que se ter em conta, cada vez mais, a investigagdo dos aportes das
didaticas especificas que, constituidas como 4area de conhecimento, multiplicam nos
ultimos anos a investigacdo didatica com o “frescor de jovens investigadores com
formacao interdisciplinar”.

Um pouco mais recentemente, Feldman (2002) também se dispds a refletir sobre
a Reconceitualiza¢do do campo da Didatica. Em seu artigo afirma: “para ponderar hoje
as tarefas e possibilidades da didatica, ¢ necessario historicizar seu desenvolvimento”
(p-67). Fundamenta sua tese afirmando que ¢ preciso “uma profunda revisdo e critica
dos atuais desenvolvimentos didaticos e dos dispositivos que se produz e promove nos
campos tedricos € nas praticas em que se atua”. (p.83).

O registro dessas observagdes indica que 0s aspectos que se quer tratar aqui sao
relevantes. Isso porque, ao tratar das fronteiras entre as disciplinas escolares e as
disciplinas cientificas ¢ possivel pensar o espaco da Diddtica como campo de
investigacdo historica e epistemologica cujos resultados contribuam com os debates
sobre as metodologias especificas de ensino. Pensar a Didatica neste sentido ¢ por em
relevo o seu lugar como campo especifico de producao de conhecimentos educativos,
exatamente porque, como ja foi referido anteriormente, ndo existe o ensino escolar sem
o objeto especifico do conhecimento a ser ensinado, mas também ndo existe esse
fendmeno independente dos sujeitos da agdo educativa, ¢ exatamente isso que revela as
ligacdes da Didatica com as metodologias especificas, elas estdo diretamente ligadas a
elementos do campo educacional. E esse fato que marca, também, a relagio estabelecida
entre a disciplina cientifica de referéncia e a disciplina escolar. E esse fato ainda que,
diante dos resultados de investigacdes sobre a escola e as disciplinas escolares, se
motiva refletir sobre o estatuto investigativo da Didatica.

Se essa ¢ uma questao a ser ressaltada, a outra diz respeito aos caminhos tedricos
para isso. Nesse caso, parece prudente pensar que, para resignificar o papel da Didatica
no interior das discussdes e mudancas atuais, serd necessario problematizar
radicalmente as teorizagdes que fazem coro com a teoria de Chevallard para buscar, nos
aspectos historicos e epistemoldgicos que envolvem o campo didatico, elementos que a
definem como area de investigacao especifica.

Nesse aspecto, os estudos desenvolvidos no decorrer de 2006 sobre a disciplina
de Historia, ao fazerem referéncia as tentativas de se definir as relagdes entre a historia
como ciéncia e a Historia como disciplina escolar e os elementos tedricos do saber

didatico que os envolvem no debate sobre a metodologia do ensino, possibilitaram a



compreensdo do papel social da Didatica nos processos de escolarizagdo na sociedade
moderna.

Na busca em responder as demandas politicas da formacdo dos Estados
Nacionais, a Didatica veio se definindo com certas tarefas proprias de seu carater
instrucional, no funcionamento estrutural dos sistemas nacionais de ensino. Como um
discurso da escolarizagdo, ela tem na escola sua manifestagao mais peculiar, empirica e
experimental. E nesse contexto, em que os contetudos de Histéria receberam finalidades
sociais cujo sentido era a constru¢do de uma “Pedagogia da Nagao” (Gasparello, 2004),
que foi possivel pensar mais sistematicamente em um método de ensino especifico para
a Historia a ser desempenhado por professores no cotidiano escolar. Ao que parece, ¢
esse o dispositivo fundante sob o qual veio se definindo e se firmando as diferentes
areas disciplinares do ensino escolar que, no processo de desenvolvimento de suas
questdes mais singulares, afastam-se progressivamente das questdes mais gerais com
que se envolve a Didatica.

E nesse sentido que a preocupagdo historica com a forma escolar’ pode, assim,
levar a uma reconceitualizagdo dos fendmenos e processos do ensino que dizem respeito
as diferentes disciplinas escolares e pode, ainda, possibilitar tratar os problemas da
investigacdo didatica ndo apenas como problemas formais ou técnicos de ensino e
aprendizagem nos aspectos metodologicos do ensino, mas como problemas de pesquisas
didatico-pedagdgicas com fortes implica¢des na tarefa educacional de pensar as relagoes
socio-culturais contemporaneas.

Essa afirmacdo se justifica porque, verificou-se, nas analises de livros escolares
de Historia do século XIX, que as praticas que se formalizaram no periodo guardaram
relagdes com uma pedagogia em que o ensino ¢ sindnimo de arte, a arte de saber-fazer,
significacdes que marcam o periodo moderno e estende suas normatizacdes didatico-
pedagogicas a pluralidade dos dispositivos didaticos, a circulagdo e apropriagdo de
saberes disciplinares, as estratégias de formacgdo docente, etc.. Circunstancias que sdo
comuns a outras areas disciplinares de ensino escolar. Entende-se, pois, que a escola e
os processos de escolarizagdo da sociedade deve se constituir numa tematica
investigativa do campo didatico.

Para tanto, o didlogo com os estudos historicos sobre a escola parece ser

fundamental. Isso porque, no processo de renovacdo do campo educacional, o proprio

3 O conceito de forma escolar referido encontra-se teorizado no texto de Vicent (1994).



territorio em que se vinham movendo os historiadores da educacdo ¢ também

redesenhado. Sobre isso esclarece Carvalho (1999, p.32):

A convergéncia de interesses em torno de uma nova compreensdo da
escola, das praticas que a constituem e de seus agentes reconfigura o
campo da pesquisa educacional, e, com ele, o da Historia da Educagao.
Penetrar a caixa preta da escola, apanhando-lhe os dispositivos de
organizagdo e o cotidiano de suas praticas; por em cena a perspectiva dos
agentes educacionais; incorporar categorias de analise — como género —
e, recortar temas — como profissdes docentes, formacao de professores,
curriculo e praticas de leitura e escrita — sd@o alguns dos novos interesses
que determinam tal reconfiguragao.

E, no entanto, com o foco voltado para as questdes que unem os saberes
pedagogicos das disciplinas, que se deve tomar esses estudos sobre a escola. A hipotese
levantada a partir das pesquisas realizadas no campo especifico do ensino de Historia
escolar ¢ que, desse exercicio, resultaria a incorporacdo, nos estudos sobre a
escolariza¢do moderna, dos fendmenos e processos de ensino captados em sua riqueza e
profundidade nos estudos histéricos desenvolvidos pela Didatica. Ou seja, ao pensar a
formacdo do ensino escolar como objeto de pesquisas da Didatica, articulando as
questdes da produg¢do do conhecimento histérico sobre a escola com os saberes e
praticas dos diferentes agentes do universo escolar, encontra-se a rica complexidade do
processo de ensino e aprendizagem dos diferentes conteudos escolares. Por isso se
acredita que ¢ significativo considerar a hipotese de que ¢ na dupla perspectiva,
historica e epistemologica, que a Didatica pode ser (re) pensada neste momento.

Esse caminho possivelmente pode esclarecer os determinantes e as formas pelas
quais se da a relacdo entre as disciplinas cientificas e as disciplinas escolares; pode
resultar na definicdo de marcos coerentes de investigagdo dos aspectos historicos e
epistemologicos da Didatica. Ou seja, localizar elementos norteadores de andlises em
que esses aspectos sejam privilegiados; facilitar a compreensao historica das praticas de
ensino desenvolvidas nos diferentes campos disciplinares e, ao mesmo tempo,
possibilitar a revisdo de marcos tedricos e conceituais cristalizados no campo didatico
bem como permitir a redefinigdo de um conjunto de conceitos para o trato com a
investigacdo cientifica nessa dimensao dos estudos didaticos. Esses principios parecem
interessar tanto aos que se dedicam as discussoes didaticas das disciplinas especificas
quanto aos que procuram eleger eixos norteadores para a constru¢do de um novo

estatuto para a Didatica.



Encerra-se estas preliminares incursdes reflexivas sobre o estatuto de
investigacdo da Didatica, afirmando que a constru¢do do seu universo tedrico a partir de
sua dimensdo historica e epistemologica implicara, fundamentalmente, em articular as
questdes da producdo do conhecimento historico sobre o processo de escolarizagdo ( no
caso, brasileiro) com a producdo socio-cultural da escola e os saberes e praticas dos
diferentes agentes (basicamente alunos e professores) presentes no contexto escolar. Por
essa perspectiva, entende-se que serd possivel responder aos desafios que o tempo
presente coloca em relacao aos saberes e praticas escolares, situando-os em relacao aos
diferentes contextos historico-educacionais em que se constituiram, base para a
discussdo entre as metodologias de ensino das disciplinas escolares na procura em
eleger um universo de questdes que sejam comuns.

Retomando as observacdes inicialmente feitas na introdugdo deste texto,
entende-se, finalmente, que sdo esses elementos que podem permitir a definicdo, de
maneira mais elaborada e discutida, de critérios para eleger eixos norteadores para a
investigacdo Didatica. Nesse sentido, levando em consideracdo as experiéncias de
estudos e pesquisas que se desenvolveu no campo da disciplina de Historia, considera-
se significativo acompanhar a producao em pesquisas sobre as disciplinas escolares e as
que vém se desenvolvendo no campo educacional sobre a escola, uma vez que ¢ por
meio dela que a Didética pode encontrar um universo comum de discussdo com as
metodologias especificas de ensino. Sinaliza-se, no entanto, para o fato de que € preciso

levar com conta que:

[...] grandes dificuldades cercam o estudo da escola, no sentido de
apreendé-la como totalidade explicativa de questdes, problemas ou
fenomenos que nela acontecem e que, além disso, s6 podem ser
compreendidos na relagdo com o contexto social. (Marin et all, 2005,
p.172-73).
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