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Introducao

Nos estudos sobre formacdo inicial de professodesdo destaque ao estagio
curricular como momento da formagédo, pode-se earifque, embora poucos, é nos estudos
sobre Licenciatura e Pedagogia que se inseremsgslipas sobre estagio, totalizando apenas
oito producdes, conforme o levantamento de teshissertacdes no periodo de 1991 a 1998
realizado por André (2002). A énfase dos trabalgia na problematica da relacdo teoria e
pratica nos cursos de formacg&o, denunciando a \dg&mbmica, conforme apontam os
estudos de Freitas (1996) e Lima (1996), proponda formacao baseada na unidade entre
teoria e pratica.

Outro aspecto bastante focalizado nas pesquisas sstagio diz respeito a interacao
entre Universidade e escola, conforme apresentaddigonez (1994) e Perdigdo e Mello
(1995), que enfatizaram a necessidade de andltseacdo processo pedagoégico de forma
ampla e abrangente, bem como de se incluirem asediés dimensfes do trabalho do
professor, num processo progressivo de aprendizatperdocéncia, tendo em vista o seu
redimensionamento e a interagdo com a escolajzsindb para a construcado de parcerias
entre Universidades e escolas.

Esses estudos foram produzidos num contexto ddedebaedefinicdes do curso de
Pedagogia. Franca (1999), ao mapear o percursardo de Pedagogia no Brasil, apontou as
principais reformulagdes curriculares a partir dasstruturagdes ocorridas nos anos 1960 e
1970, bem como as implicacbes dessas mudancasoraayvidenciou que o espaco para a
reflexdo sobre a pratica pedagdgica ndo se coiastitna obrigatoriedade. Somente a partir
dos anos 1980 € que se intensificaram as discussfisa dos rumos da Pedagogia,
estendendo-se até a aprovagdo da nova Lei deipesetr Base da Educagdo Nacional (LDB)
9394/96 (BRASIL, 1996). Esse movimento gerou ang@bate, estudos e pesquisas sobre a
necessidade de reformulacdo dos cursos de fornuecgmfessores. Nesse cenario, 0 estagio
e discutido, buscando-se novas formas de prograssa atividade, a fim de que sejam
propiciadas condicbes aos estagiarios para o éstabhento de relagbes entre a realidade

escolar e os conhecimentos recebidos na Univesidad



Também outros estudos foram se delineando, cujop ¢eatrava na formulacdo de
propostas curriculares para a insercao do estéaglorgo da formacao, articulando ensino,
pesquisa e extensdo, conforme as discussdes dealipor Pimenta e Lima (2004). Dessa
maneira, 0 estagio ndo pode ser concebido como amemto estanque, desenvolvido apenas
no ultimo ano do curso pelos alunos estagiarios,peio de observacdo, participacdo e
regéncia na escola basica.

Os estudos de Franca (2005) e Serrdo (2006) traux@ara o campo da pesquisa
sobre o estadgio uma nova abordagem, sinalizandecessidade de se ver o estagio como
constituicdo da aprendizagem da docéncia. E ne&@leom os professores em exercicio que
0s alunos estagiarios vivenciam parte do percuesapdender a ensinar. Essa realidade néo é
tranquila, pois os professores em exercicio tramieias pré-estabelecidas acerca do estagio,
do aluno estagiério e de sua atuagéo, influenciandorma como encaminham essa atividade
em suas salas de aulas.

Apesar desses estudos focalizarem a aprendizagdotédacia, também mencionaram
trocas e interacdo entre os professores iniciantegerientes. Dessa maneira, o0 contato com
essas pesquisas contribuiu para perceber a imp@téo estdgio como um momento de
socializacdo profissional, sendo propicio investiggmo ocorrem as relacbes entre
professores em exercicio e futuros professores.ofanto do estagio curricular pode ser
considerado rico de trocas, pois, conforme salidacelo Garcia (1999, p. 103) “[...] o
estagio constitui um momento de socializacdo, ra gsl alunos aprendem a se comportarem
como professores”.

Dessa maneira, texto apresenta alguns resultadopesiguisa realizada sobre a
socializacdo do exercicio docente entre alunogjiésias do curso de Pedagogia de uma
instituicdo publica de ensino superior e professata rede municipal de ensino de uma
cidade do interior do estado de Mato Grosso do Sul.

O curso de Pedagogia e a nova inser¢ao do estagéoanganizacao curricular

O curso de Pedagogia ao qual pertencem os sugatgsesente pesquisa, oferecido
por uma instituicdo publica de ensino superiorlinada em uma cidade do interior do estado
de Mato Grosso do Sul, comecgou a funcionar no finalanos 1960, habilitando para as areas
de Supervisdo, Orientacdo Escolar e Matérias Pgaagpdpara o Magistério. Conforme
Franca (1999, p. 55), “[...] a questéo da formag@grofessores no curso de Pedagogia teve
énfase no final dos anos 1970 e inicio dos ano$,1€&8ncidindo com a estruturacdo do

movimento pela reformulacdo dos cursos de licem@a¢ do proprio curso de Pedagogia”,



em que se discutia a ideia de que a formacéo desgares para a Educacao Infantil e Séries
Iniciais do Ensino Fundamental deveria ocorrermbiéo do Ensino Superior.

No inicio dos anos 1990, o curso comegcou um proceks desativacdo das
habilitacdes Supervisdo e Orientacdo Escolar, dgndoidade a formacdo de professores
para a Educacao Infantil, Séries Iniciais do Enginndamental e Matérias Pedagogicas para
o0 Magistério, com duracdo de quatro anos. Nessat@st, 0 estagio curricular era realizado
no ultimo ano do curso, sob a forma de observapadicipacdo e regéncia, tendo um
professor supervisor responsavel pelos alunoscuktdos na disciplina.

Com as reformas que foram ocorrendo a partir da @B 9394/96 (BRASIL,
1996), novas caracteristicas foram atribuidasradoéo de professores, alterando-se, assim, a
forma de se conceber o estagio curricular.

A resolucéo do Conselho Nacional de Educacgéo (CtiE;onselho Pleno (CP)
n. 1/2002 (BRASIL, 2002a), que aprova Diretrizesapa Formacao Inicial de Professores da
Educacdo Basica, em cursos de Nivel Superior, gulasmentar a pratica pedagdgica nos
cursos de formacédo de professores, apresenta gicestam a finalidade de promover a
articulacdo das diferentes praticas, numa perspedtiterdisciplinar. Outro documento
regulamentador da dimensao pratica dos cursosroi@fdo € a resolucdo CNE/CP n. 2/2002
(BRASIL, 2002b), que afirma:

[...] Art. 1°. A carga horéaria dos cursos de Foramagle Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, em curso dediatura, de graduacéo
plena, serd efetivada mediante a integralizacdmaeninimo, 2.800 (duas
mil e oitocentas) horas, nas quais a articulacadaratica garanta, nos
termos dos seus projetos pedagdgicos, as seguditesnsfes dos
componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como commen curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estédgio curricularsupervisionado a
partir do inicio da segunda metade do curso;

Il — 1.800 (mil e oitocentas) horas de aulas peraontetdos curriculares
de natureza cientifico-cultural,

IV — 200 (duzentas) horas para outras formas dedatles académico-
cientifico-culturais (BRASIL, 2002b, p. 9, grifo $&D).

Pautadas nessas deliberacdes, ocorridas em 2002so de Pedagogia nessa
instituicdo passou por outra reestruturagéo, semdado em 2004 o processo de desativacao,
de forma gradativa, do curso anterior, para a impl#o da habilitacdo Magistério das Séries
Iniciais do Ensino Fundamental. O estagio curricul@sse novo curso, passou a ter a carga

horaria de 400 horas, distribuidas nos terceirgagtq anos do curso.



Outra alteracdo com relacdo ao estagio curricubacurso de Pedagogia dessa
instituicdo diz respeito a orientagcdo a ser dattagrefessor supervisor de estagio aos alunos,
pois até entdo se restringia a apenas um profpssara turma inteira. A partir de 2004, os
alunos foram distribuidos entre varios professdoesurso, que passaram a orientar o estagio,
com duas horas semanais, dos académicos que Bstagiauma mesma escola. Foram
constituidas varias turmas com, no minimo, cincm@ em cada escola. No terceiro ano do
curso, os académicos realizam 200 horas de est@gompanhando, preferencialmente, o
mesmo professor e turma ao longo do ano em clagsgsimeiro, segundo ou terceiro ano
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. No quani®, realizam mais 200 horas, fazendo o
mesmo acompanhamento, porém, em turmas de quatin® anos dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Dessa maneira, percebeu-se, nessa instituiciomudanca na logica ao pensar
estagio no qual abre a possibilidade de acompantianmeaior do professor orientador do
estagio na Universidade, bem como o que se definadgva ser exercido pelo professor da

escola (supervisor) que recebe o aluno estagidarisua sala de aula.

Opcao tedrico-metodologica

A socializacdo € entendida, na presente pesquisay enodos de interacdo que
ocorrem mediante acbes e praticas que vao se tcoms$ti numa relacdo de trocas diversas,
ainda que mantenham tracos comuns. Porém, a foel@aqoal o agente interage nessas
relacbes depende das disposicbes que foram adwpuipdr ele no decorrer de todo seu
percurso de vida e escolaridade. Assim, futurodepsores podem manifestar maneiras
diferentes de pensar, bem como ter diferentes esaddrante os momentos de estagio
curricular, a partir das condi¢cfes de existénciangiadas, isto €, das disposi¢coehdbitus
de cada um com relacdo ao exercicio docente.

Essa categoriaa perspectiva de Bourdieu (200&agntendida como o conjunto
de tendéncias e de comportamentos adquiridos peiiduo, ao longo de sua vida, por meio
das experiéncias praticas e das condicbes mateBaexisténcia. Sao preceitos, conceitos,
valores, preocupacfes produzidas primeiramenterelasdes familiares, mas também nas
demais agéncias de socializagdo com as quais dipaea no decorrer de sua vida, tais como
escola, clubes, igreja, vida profissional. Essapatiicdes internalizadas constituem a matriz

que orienta as atitudes, as opgoes, as perce@apreciacdes, enfim, o agente em seu agir



cotidiano, podendo ser ora consciente, ora incentgj estando em constante reformulacao,
pois ohabitusresulta da “[...] dialética entre o agente e o M@OURDIEU, 2003a, p. 57).

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que os alutagi&@$os, sujeitos da pesquisa,
chegaram ao momento do estagio curricular do aeddedagogia com disposi¢des instaladas
como parte ddiabitusno que tange ao exercicio da funcado docente,ta garconjunto de
informacgBes que foram incorporando até esse momastguais agregaram as praticas na
escola. Entretanto, existem regras que regulameesgaas praticas e as reacoes desses futuros
professores diante das situagdes vivenciadas ledes internas da sala de aula, pois estéo
inseridos num contexto pedagdgico no qual ha eresimarendizagem, ha relacdes de poder e
de controle.

Assim, o conceito de socializacdo foi ampliado dipda contribuicdo da teoria
de Bernstein (1996), acerca do discurso pedagégiém de trocas a partir de disposi¢cdes
incorporadas pelo percurso de cada um, a sociabzabarca um conjunto de relacdes de
classificagdo e de enquadramento, com diferenteasilades, que estabelece uma série de
regras distintas de procedimentos, manifestac@srgortamentos, ressaltando relagbes de
poder e de controle diante do que é vivenciadozamiexto da sala de aula, com relacdo ao
exercicio da funcdo docente.

Na interacdo entre professora em exercicio e agtagiario, a primeira exerce a
funcdo de transmissora e 0 segundo, de receptesaNelacdo, a professora em exercicio é
guem assume maior estatuto, podendo traduzir ftassificacdo e forte enquadramento. A
classificacdo consiste ao que € ensinado, e o drajuanto, a como se relacionam perante o
que é transmitido. Essa situacdo pode variar, digpelo da gradacdo de forcas exercidas
pelos agentes.

Entretanto, dependendo das trocas, dos conflitomemociacbes estabelecidas
entre os sujeitos, podem favorecer, ou ndo, um eatdipropicio para a transmissao de
padrdes, normas e valores que constituem o exetéacfuncédo docente, identificando, nessa
relacdo, as acbes das professoras na manutencsuasiepraticas vigentes. Essa interacéo
social ocorre de forma ndo planejada, mas em fudg&cepisédios do dia a dia da sala de
aula, ou seja, nas cadeias ritualisticas de iriteragpnceito proposto por Collins (1981), que
também contribuiu para a presente pesquisa.

Dessa maneira, a socializacdo consiste também lagéoede trocas entre 0s
futuros professores e as professoras em exereigiaytir de disposices incorporadas pelo

percurso de cada um, abarcando um conjunto déedale classificacdo e de enquadramento



que, dependendo das relacdes, favorece, ou naamimente propicio para a transmissao e a
manutenc¢do das praticas relativas ao exerciciardad docente.

Nos momentos da interacdo, quem regulou e contadaelacdes, as professoras
ou os alunos estagiarios? Como isso foi interferimbl ndo, na aquisicdo de regras de
reconhecimento e de realizag@&los alunos estagiariodsante dos contextos pedagodgicos nos
quais estavam inseridos? Pautando-se nas pergsetitricas adotadas na presente pesquisa,
buscou-se investigar as variacdes nas relacodastaficacdce de enquadramento diante das
solicitacbes da professora ao aluno estagiariommassmo o que esse aluno observava na
interacdo com a professora durante a realizacdesthgio e como isso ocorre a partir da
realidade e percurso de cada um.

Os episadios de socializacdo entre as professaaskinos estagiarios, extraidos
das sessbes de observacdo, complementados congissosedo diario de estdgio dos
académicos estagiarios, os dialogos das gravag@esednidoes de estagio na Universidade e
das entrevistas sao descritos e analisados a ,sagantando como as participagdes foram se
estabelecendo nos momentos de socializacdo. Qimigsie informacdes as professoras
elegeram para transmitir aos futuros professoresfoCas socializaram? Como os alunos

estagiarios reagiram?

Os estagiarios, seus percursos e a interacdo compasfessoras da escola

A selecdo dos sujeitos deu-se principalmente pet€recia de atuacao direta na
docéncia, bem como aceitacdo em participar da [Besguestivessem cursando a disciplina
Estagio Supervisionado | do curso de PedagogissdDmsineiraCélia, Willian, Paula e Clara
foram selecionados para esse estudo. Eles forahides, respectivamente, pelas professoras
Milena, Jaqueline, Adriana e Edna, em suas salagutie na escola Monte Verde para a
realizacdo do estagio. A professora da universid@daiela acompanhou esses académicos
ao longo do estagio com encontros semanais nargitdgde. Tanto os estagiarios, quanto as
professoras e a escola e da universidade estatfizhetos por nomes ficticios, a fim de
manter 0 anonimato dos sujeitos.

Os dados obtidos por meio de questionario relatnogercurso de Célia evidenciaram
forte influéncia econdmica, social e cultural, posdo escolarizacdo elevada e grande
envolvimento académico na universidade em ativislatke pesquisa, ensino e extensao. O
percurso de Willian € marcado por forte influéneiigiosa e cultural desde a sua infancia.

No percurso de Clara, o que se destaca ¢é a féité€niia cultural na familia. Paula também



teve um percurso familiar com influéncia culturalas em sua escolarizacdo teve muitas
dificuldades e desafios diante das situacdes qameiava na escola.

Um aspecto a ser levantado se refere a diversidadsituacbes que os alunos
estagiarios encontraram em cada turma com as povéssque 0s receberam. E interessante
destacar que as quatro professoras eram formadagsma instituicdo de Ensino de Ensino

Superior em que o0s alunos estagiarios cursavardagbgia.

“Aponte o lapis, cole os bilhetes”... “Sim, profems!”. definindo participacdes na
socializacéo

Na socializacao entre professoras em exercicitueoii professores, a analise dos
episddios evidenciou diversidade de situacdes, tarabém apontou algumas regularidades
com relacado as solicitacfes das professoras aossafistagiarios.

Em seu primeiro contato com a docéncia, Célia estagm uma turma de terceiro
ano, com alunos apresentando bastante dificuldade ®lacdo a leitura e a escrita,
interagindo com a professora Milena, que possutortempo de docéncia, pois é aposentada
no estado e continua atuando na rede municipalst@gi@rio William interagiu com a
professora Jaqueline que, apesar de ter dez araisalg0, era a primeira vez que trabalhava
com uma turma de terceiro ano. Ja a estagiaricaRetbve num contexto de primeiro ano
com a professora Adriana, também com dez anos decieio docente, tendo maior
experiéncia na educacédo infantil. A estagiaria &lambém se viu frente a uma realidade
peculiar numa turma de segundo ano com a profesBdrea, que estava quase se
aposentando. A relacdo das professoras em cadextmmiropiciou aos alunos estagiarios
diferentes reacdes, e, também, diferentes grausntdmsidade de classificagdo e de
enquadramento.

Na perspectiva tedrica de Bernstein (1996), a ifleasdo refere-se ao
posicionamento do agente frente os conteldos ansersinados e o0 conhecimento,
definindo, por meio do reconhecimento dessa posa&fossibilidade de voz ou de siléncio. E
forte quando ha uma nitida separacdo entre as iamerfraca quando ha auséncia dessa
divisdo. Ja o enquadramento relaciona-se as exdadé comunicacdo entre 0s agentes,
regulando quem controla o principio de comunica¢anio quanto a selecdo (o que se
seleciona para transmitir), sequéncia (ordem), essgmento (ritmo), organizacao fisica dos

espacos (relacédo professor-aluno) e critérios diag@o (0 que é relevante para ser aprendido



e formas de se avaliar). E forte quando o professuirola esses principios de comunicagéo e
fraco quando o aluno é quem detém o controle.

Na socializacdo entre alunos estagiarios e pra@ssa analise dos episodios
retratou regularidade com relagdo as solicitacGEtasf pelas professoras aos alunos
estagiarios, tendo énfase em atividades de awdlgala de aula. Entretanto, qual foi a reacéo
de cada estagiario diante dessas solicitacdes? dipaeagiram de forma diferente?

Com um percurso familiar com forte influéncia sb@&ecultural e escolarizacéo
sem dificuldades, Célia interagiu com a profesddiena, cuja solicitagdo consistia em
atividades de auxilio, tais como ajudar a arrunsacateiras, apontar lapis, colar bilhetes e
textos no caderno, entregar folhas de atividadeeyfa margem nos cadernos dos alunos.

O episbdio a seguir evidencia um exemplo de competg de classificacao fracas
e segmentadas, pois as solicitacdes da profesestdangem-se a execucdo de atividades
técnicas, e ndo de conteudos pedagogicos, tedrdticgs da docéncia:

[...] Professora MilenaProfessora, aponta para elé entregou um apontador a
estagiaria)

Entdo, os alunos que quisessem apontar o lapisigem até a carteira em que a
estagiaria estava no fundo da sala. [...] Depois gscreveu no quadro, a
professora comegou a fazer margem no caderno denMtta de alguns alunos,
porgue ndo tém margem. Nesse momento, ela soligjimla da estagiaria para
fazer a margem:

Professora MilenaProfessora, por favor, me ajuda a fazer a margeos n
cadernos?

Estagiaria CéliaSim, professoréRegistro da Nota de Campo 01 - estagiaria Célia
e professora Milena, 04/03/08).

A analise dos episddios de socializacdo de Célmaprofessora Milena apontou
que a estagiaria sempre atendia a professora eas @&l solicitacdes, embora isso lhe
causasse certo desconforto com relagéo ao seu gepstagiaria. A interacdo da professora
Milena foi caracterizada como forte enquadramepbis ela € quem selecionava e decidia a
sequéncia das atividades, deixando explicita, @agiésia Célia, sua funcdo na sala de aula.
Entretanto, no decorrer da realizacdo do estagitia Conseguiu estabelecer um dialogo com
a professora, apontando essa dificuldade. Esserfonomento muito importante para Célia,
gue registrou o episédio em seu diario de estagssaltando que talvez o problema estivesse
na falta de esclarecimento que a professora Miieha a respeito da funcéo do estagiario em
sala de aula.

E interessante notar que, no decorrer da realizdgaestagio e da interacdo da

estagiaria Célia com a professora Milena, a gradalgh forcas de enquadramerito se



alterando de forte para fraca. E importante remsglie no inicio do estagio, a professora
Milena néo sabia que Célia era nora do médico tueamhecia, mas no decorrer, quando a
estagiaria comentou sobre seu esposo, a professmaheceu o sobrenome do meédico, e
comentou com a estagiaria que conhecia seu sog®.pAucos, ela foi abrindo espaco a
estagiaria e esta foi conseguindo reconhecer @@usolicitado, incorporando, assim, a rotina
e as préticas da funcéo docente.

No episodio abaixo, fica evidente o discurso irgtnial quanto ao conteudo a ser
ensinado com relagdo a escrita na lousa, evidedwiama forte classificacdo exercida pela

professora Milena:

[...] A professora foi até sua mesa, pegou um Jlifotheou e chegou perto da
estagiaria e falou:

Professora MilenaCélia, vocé passa esse texto no quadro para mirs® BAo
misturar letra cursiva com imprensa.

Com uma expresséo de assustada a estagiaria concentaa professora:
Estagiaria CéliaEu, professora? S6 ndo sei se minha letra é boa.

Professora MilenaE so prestar atengéo e ndo misturar os tipos dealdscreva

0 nome da escola a data e texto, porque néo teno tiisse textdmostrando no
livro o texto que a estagiaria iria passar na Ip(Reagistro da Nota de Campo 10 -
estagiaria Célia e professora Milena, 10/04/08).

Célia utilizou a lousa de modo que ficaram exp&ibs conteddos aprendidos.
Primeiro ela fez um risco vertical com giz rosanoca professora fazia todos os dias e depois
escreveu 0 nome da escola, nome da cidade e Wti®. uma vez aparece a transmissao da
professora quanto ao conteudo, quando Célia perebado coube o texto inteiro na lousa e
pergunta a professora o que fazer. Entdo, a pmtessienta:

[...] Professora MilenaEspera eles terminarem de copiar, porque eu vowden
eles e depois vocé apaga la em c[a@ontando para o inicio da lousagontinua,
ta?

Estagiaria CéliaTudo bem.

Professora MilenaAh, aqui tem que deixar um espaco para eles pereeb que
sdo duas palavrasle passou 0 apagador entre as palaveasfjui tambénje
arrumou a silaba “va” na cursiva minascula, deixaperceptivel o v e o a: va).
Estagiaria Célia:Nao sei se ficou bom, professora. Minha letra figouito
grande, né?

Professora MilenalNao. Ficou boa. S6 ficou um pouco grande mesmo. éMas
prética [sorrindo] (Registro da Nota de Campo 10 - estégi@élia e professora
Milena, 10/04/08).

Ao passar o texto na lousa, a estagiaria Céliadousscrever da mesma forma
gue a professora fazia todos os dias, sempre padause estava fazendo corretamente. A
professora Milena estava atenta ao trabalho dgiéstae, no decorrer do estagio, ela foi

solicitando a estagiaria para realizar outras ddnes, diminuindo o enquadramento de forte
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para mais fraco, pois aos poucos, Célia foi expreks a professora o que ela gostaria de
fazer, mas sempre respeitando a forma de traballpoafessora Milena, embora questionasse
alguns procedimentos. A professora Milena tambénpropiciando mais possibilidades a
estagiaria, solicitando sua participacdo para fuaaase a avaliar o nivel de desenvolvimento
dos alunos:

A interacdo da professora Adriana com a estagi®d@la também foi
caracterizada por forte enquadramento. Nao houweinp alteracdo como ocorreu no
processo de socializagdo entre Célia e professalen® As solicitagcbes da professora
Adriana a estagiaria Paula consistiram em confedednateriais e registro de atividades com
carimbos no caderno dos alunos. A estagiaria seoipgdecia e ndo questionava, aceitando
as solicitacbes da professora pois, embora nacessetromo fazer, atendia e perguntava a
professora sempre que necessario. No episédioudr,spgrcebe-se um discurso instrucional
guanto ao conteudo pedagdgico, evidenciando tanipgarforte classificacao:

[...] Professora Adrian@aula, vocé sabe fazer quadro de pregas?

A estagiaria, que estava em pé perto de uma dashaes me olhou e néo
respondeu. Ent&o a professora perguntou novamente:

Professora Adriana/océ sabe fazer quadro de pregas?

Estagiaria Pauld que é isso, professora? Eu nunca fiz.

Professora Adriana/océ ndo sabe o0 que € um cartaz de prefesressdo de
espanto].

A estagiaria respondeu que ndo sabia o0 que epadessora explicou:

Professora AdriangE um cartaz que a gente faz com papel pardo, nrasgtee
ser um papel bom. Esse é muito frdgiostrando a bobina de papel que tem na
sala] Vou trazer a semana que vem o outro papel e aingine. Vocé néo
aprendeu a fazer o cartaz de pregas na Pedagogia?

Estagiaria PaulalNao. Ainda ndo(Registro da Nota de Campo 01 - estagiaria
Paula e professora Adriana, 12/03/08).

Essa realidade suscitou questionamentos: por quia Bhedecia prontamente e
ndo questionava sua funcéo de estagiaria em saaldecomo executora de atividades? A
Célia, essa situagdo causava desconforto quanta usscdo de estagiaria, mas, aos poucos,
conseguiu alterar essa configuracdo. Ja para Resda,situacdo ndo inquietava. Atendia as
solicitagcbes da professora, apresentando poudating como no episddio a seguir, em que a
professora Adriana perguntou sobre a aula de Giéngue Paula teria que dar, mas que
sempre prorrogava e, ao realizar a atividade, &goaxistas que nao conseguiu utilizar. Essa
situacdo evidencia forte enquadramento da prof@sgoanto a avaliacdo do material que
Paula trouxe.

O cruzamento dos dados obtidos nas observacfesosamo questionario, das

gravacOes das reunides e das entrevistas coma®siginalizou que as formas de reacéo dos
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estagiarios estao atreladas ao percurso de vidadikeum, o que contribuiu para a variacéo
das forcas de classificac&@de enquadramento, bem como para a aquisicacedess rde
reconhecimentcee de realizacdo. Ha aspectos e codigos que caddosnestagiarios foi
incorporando em seu processo de socializacao nididganmo processo de escolarizacdo e até
mesmo em outras instancias, como igreja, ou morsedo brincadeiras de infancia na
vizinhanca.

A relacédo de submisséo e de pouca iniciativa déaRaum relacéo as solicitacdes
da professora evidenciou que a professora Adrizaeceu forte enquadramento, ou seja, no
processo de socializacéo era a professora queravagel controlava a interacao. Porém, por
que Paula teve essa atitude diante de uma sitwlc&ontrole, diferentemente da estagiaria
Célia?

Essa situagéo pode ser compreendida ao cruzar dsses com as informacoes
acerca do periodo de escolarizacdo que foi carzater como um tempo muito dificil, em
gue os professores nao tinham paciéncia com ela:

Eu reprovei trés anos. Reprovei a primeira, a cuigt a sétima. Tirando a
primeira, que era problema da leitura, eu tive peshas com Matematica, mas
era assim, que eu tinha problema e desistia. Eugu®tava, hoje até que eu me
dou bem. Hoje eu tenho paciéncia, coisa que eutimfim antes. Nao, eu néo
gosto, eu ndo sei, eu desisto, e agora 1ag.0s professores ndo tinham muita
paciéncia comigqrisos]. Eu acho que eles ndo tinham muita paciéngid. Eu
era uma crianca que obedecia e eu nao sei de ondeogprofessor ndo tinha
paciéncia comigérisos] (Estagiaria Paula/Entrevista, 2009).

E interessante notar que a visao inicial que elaidrdo que € ser professor €
justamente o contrario do que ela vivenciou em es@olarizacdo; para ela, o professor
consistia em ter paciéncia e afetividade com skus. Para Paula, o professdugén pouco
de familia, ele é importante na nossa vida, ele elsina e eu sempre tive apego aos meus
professores”.Embora ela expressasse 0 apego aos professoresupgas situacdes bem
dificeis de relacao professor-aluno em sua esezalgb.

Aqui hd um dado a ser ressaltado que se referesas esxperiéncias na
escolarizacdo que fizeram com que ela ndo gostissalar em publico, mas que séo, na
verdade, disposicdes que podem justificar a sta @& iniciativa no momento do estagio. E
interessante notar que Paula gostava de partidipaatividades relacionadas a danca e a
expressao corporal, mas ndo gostava de fazer efposral. Talvez, essa dificuldade em
apresentar-se publicamente tenha contribuido perdivesse parte de shabitusorientando

para uma relacdo de dependéncia com a professaenAd
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No processo de socializacdo entre os estagiariodiaWVie Clara e suas
respectivas professoras, Jaqueline e Edna, ocoiireierso vivenciado pelas estagiarias Célia
e Paula. As professoras sinalizaram fraco enquari@mndeixando-os livres para atuarem em
sala de aula.

Oriunda de um percurso familiar com forte influ@ncultural e um percurso de
escolarizacdo sem dificuldades, a estagiaria Ekteva sempre disposta a ajudar a professora
Edna, que a deixava livre para realizar atividades como passar no quadro exercicios de
Matematica, Portugués, Ciéncias e corrigir a cametderno dos alunos.

Mais uma vez, € possivel perceber que é recoreritpo de solicitacdo das
professoras aos estagiarios, restringindo-se adadies de auxilio aos alunos. Porém, no
processo de socializacdo entre Clara e a profe&sira, ha algo singular nas solicitacfes, o
gue incomodava a estagiaria. Edna solicitava aa(ara contar historias, cantar musicas.
Entretanto, tal solicitacdo era feita na hora, sem conversa prévia com a estagiaria.

Apesar de até o momento ndo ter atuado em salal@etendo a visdo do que é
ser professor apenas na condicdo de aluna, a&@sailara demonstrou-se sempre com
iniciativa, animando a professora, que estava aatemhente cansada ou aborrecida com
alguma situacao do dia a dia.

No momento das orientacbes do estdgio, na Uniagtsidcom a professora
Daniela e seus colegas, a estagiaria Clara reagiteddessa situacao:

[...] Estagiaria ClaraEu estranhei, ndo criticando a professora tambéargqpe
ela estd muito desanimada. Ela falou que € o ulamo dela na escola, acho que
ela ja vai se aposentar, entdo ela falou que assgsmo ela vai levar, entendeu?
Como der pra ela levar ela vai levdr..] A coordenadora falou que ela é uma das
professoras que mais se capacitam, que mais famesoscna area de educacao.
Isso ai me deixou assim, chocada. Eu falei: Gemtgiie é isso? Imagina se ela
ndo fizesse. Nao criticando, gente, ndo é isso, éni@snbém assirfRegistro da
reunido de orientacdo de estagio na Universiddde388).
Essa preocupacéo de Clara pode ser compreendadiradp seu percurso de vida.
Sua visao inicial era de professor como explicagois sua mae trabalhou um tempo em casa
como explicadora. Entretanto, reconhece a diferenga desafios entre ser explicadora, em
casa, e atuar em uma sala de aula com muitos al@nagpesar de ter iniciativas, ela se
assustou no inicio.
Essa inquietacdo também foi vivenciada pelo esiagi/illiam que, com um
percurso familiar com forte influéncia religiosac@tural, vivenciou o processo do estagio

com a professora Jaqueline, que exerceu fracaifidagdo. Constantemente, a professora



13

solicitava ao aluno estagiario que trouxesse aded interessantes para realizar com 0s
alunos. Ele, por sua vez, sempre trazia variasstige a professora, que estava com
dificuldades para trabalhar com o terceiro ano.

Dos quatro estagiarios, o William foi o que maisnsgguiu interagir com a
professora, trazendo ideias, bem como atuando éandsaaula com atividades que ele
preparava, em alguns momentos com a professorareaioria das vezes, para ela. Ou seja,
h& algo peculiar nas solicitacdes da professonaeliaq, pois ela pedia ajuda, ndo somente no
auxilio aos alunos, mas na realizagdo das aulasretagdo ao contetdo. Essa situagéo
remeteu-nos a pensar: por que o William se diféesengas demais estagiarias? Sera que essa
abertura deu-se pelo fato de ser homem? Ou a érp&ique ele tem na Igreja poderia ser
um fator de favorecimento nessa relacdo de aberturaa professora? Ou, ainda, devido a
forte influéncia cultural, com sua experiéncia eatto?

Ha muitos estudos sobre a profissdo docente queapa questido da feminizacéo
no magistério primario (CARVALHO, 1996; PENNA, 200KNOBLAUCH, 2008). A
docéncia no ensino primario sempre esteve vincudaadaagem da mulher, do cuidado, do
afeto, sendo predominante a atuacdo de mulheres poofiessoras no espaco escolar dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A presenc&\ilkam na escola Monte Verde, onde
todas as professoras que atuavam nos Anos Indatsnsino Fundamental eram mulheres,
pode ser um diferencial, pois as demais professamapre brincavam com el@lha o nosso
estagiario”. E interessante ressaltar que a sua interacatifésente das demais estagiarias,
pois ele circulava por toda a escola, seja na dalarofessores, na cozinha, elogiando a
merenda, seja na sala dos professores, no patemere participava das festividades da
escola.

Bourdieu (2007), em ‘A dominag¢ao Masculina’, apregae corpo como o lugar onde
se inscrevem as disputas pelo poder, pois é nele quapital cultural esta inscrito, sendo a
primeira forma de identificagdo e distingdo desdeascimento. Dessa maneira, o autor
assevera que 0s agentes ndo sao construidos apera@iente, mas também corporalmente,
tendo em vista que cada um dos sexos apreendes gdsiposicoes e falas designados pela
sociedade. No processo de socializacao inculcaiacstas ddabitusreferente ao género, ou
seja, agentes masculinos e femininos.

Nessa perspectiva, a presenca do homem num ambpgattominantemente
feminino pode ser considerada como fator de dieagho e distincdo nas relagoes.

Percebem-se, em William, elementos de prestigiaiglagambiente, devido a um capital
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simbdlico. Entretanto, outros indicios precisamcsersiderados nessa constituicdo do capital
simbdlico de William pelas professoras e que safiesentados a seguir, na discussdo dos
dados.

Consideracdes Finais

Ao longo dos episodios de socializacéo foi possieeficar a presenca constante dos
ensinamentos, seja pelo discurso instrucional, am dgmonstrar o poder do saber sobre
diferentes acdes e nocdes veiculadas em sala depamuiitindo aos estagiarios a aquisicao
de competéncias, seja pela existéncia constantksdarso regulativo, exercendo controles,
dando ordens, demarcando as relacdes e as idesdidied cada um na sala de aula. No
enquadramento forte, eram as professoras que axexicontrole social dos alunos e dos
estagiarios.

Foi um periodo em que todos manifestaram inquietagiiante das situacbes de
interacdo ou auséncia delas, em face das dispesiggue dispunham e dos modos pelos
guais as professoras organizavam o trabalho nas sals apresentavam por meio do discurso
pedagogico. Nesse particular, as singularidadesgémauie com forca, pois o percurso vivido
fazia com que cada um reagisse de modo diferemtdgém diante da diversidade de conduta
das professoras. Ha que se considerar que o0 soider curso de formacao, sobretudo no

momento do estagio, constitui, de fato, um locahgiexo.
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