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Colocar em debate a Didatica de escolas para joenprivacdo de liberdade implica
considerar a invisibilidade da realizacdo do ensiolbjeto de estudo da didatica, em
instituicbes que acolhem jovens em privacdo deaddme e no cumprimento de medidas
socioeducativas, direito expresso no Estatuto ¢m€a e do Adolescente (ECA).

Como sujeitos de direitos, jovens que cometerars atfracionais tornam-se alunos
regulares de escolas, em instituicoes distribupeds Brasil, responsaveis pela realizacdo da
medida socioeducativa, enquanto professoras egsmkes, profissionais da educagcao nestes
espacos, sao responsaveis pelo desenvolvimente@gpanhamento da escolarizacdo de tais
sujeitos.

Mas quais seriam o0s desafios didatico-pedagogiams tais espacos? Quais as
especificidades do trabalho docente desenvolvidm ¢govens que se encontram em
vulnerabilidade social e privados do direito deeivir? O que pensam o0s professores e
professoras acerca da vida de tais jovens?

Para tanto, o texto em tela apresenta inicialmentedenamento legal, pela lente do
Estatuto da Crianca e do Adolescente, discute ejuids a concepcao e os desafios da
didatica nas escolas para jovens em privacdo @eddde, destacando, nas consideragfes

finais, as possibilidades pedagdgicas na ambi@&zcescola socioeducativa.
Privacdo de Liberdade e o Estatuto da Crianca e dadolescente

Até a chegada do Estatuto da Crianca e do Adoles¢BiCA), as criangas e jovens
em situacdo de vulnerabilidade social e que cometddgum tipo de transgressdo na
sociedade eram julgados pelo Cédigo de Menore®dé, Teformulado em 1979 (Lei 6607
de 10/10/1979), pelo qual a crianca e o adolescentesiderados em “situacéo irregular”,
deveriam ser mantidos em casas de acolhimentogjapesn espacos privados de liberdade.

Segundo a lei:

Art. 1° Este Codigo dispOe sobre assisténcia, géiote vigilancia a menores:
| — até dezoito anos de idade, que se encontregiteatao irregular;

! Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, atualizad®609, pela Lei n° 12.010.



Il — entre dezoito e vinte e um anos, nos casoeszPs em lei.

Paragrafo Unico — As medidas de carater preveafiioam-se a todo menor de
dezoito anos, independentemente de sua situacgéo.

Como é possivel perceber, jA no primeiro artigocCdaigo de Menores de 1979, a
crianca e o adolescente que se encontrassem semparthia da familia, em ambientes ndo
condizentes com os “bons costumes”, sendo vitirrasadtigos fisicos ou ainda aqueles que
cometeram ato infracional, seriam encaminhados parainidades de “acolhimento” ou
recolhimento, que atuariam no sentido de reprinsoregir tais condic¢oes.

Atualmente, criancas e jovens em situacéo de \afbilefade social ou mesmo tendo
cometido ato infracional sédo sentenciados por umda Vara da Infancia e da Juventude,
através do Estatuto da Crianca e do AdolescenieB(169/1990), que substituiu o Cédigo de
Menores. Além da forma de tratamento diferencidé&ando a crianca de ser chamada de
“menor”, e passando a ser nomeada como crianckesadote ou jovem, ambos considerados
como sujeitos de direito, alcancam, sobretudo, @waasformacdo sociojuridica infanto-
juvenil, tornando-se o ECA um marco na histéri@idanca, do jovem e da familia.

Em relacdo as medidas socioeducativas, que apampamalternativas de orientacao
educacional para criancas, adolescentes e jovessiwgao de vulnerabilidade, o Estatuto da

Crianca e do Adolescente considera, nas Disposigéeas daCapitulo IV, relativo as medidas

socioeducativas que:

Art. 112° Verificada a pratica de ato infraciorsafutoridade competente
podera aplicar ao adolescente as seguintes medidas:

| — adverténcia;

Il — obrigacdo de reparar o dano;

IIl — prestacao de servicos a comunidade;

IV — liberdade assistida;

V —insercdo em regime de semi-liberdade;

VI — internacdo em estabelecimento educacional,

O cometimento de ato infracional gera a possilligdale internacdo, ou seja, de
privacao da liberdade destes jovens que, comaasij@e direitos, conquistam, com o ECA, a
regularizacdo do ensino formal nas unidades dediatemto socioeducativo, as chamadas
fundacdes. Novamente, recorremos ao Estatuto pel@ecer o que se compreende como ato

infracional:

Art. 103° Considera-se ato infracional a conduttd& como crime ou
contravencao penal.



Art. 104° S&o penalmente inimputaveis 0s menorekedeito anos,
sujeitos as medidas previstas nesta Lei.

Paragrafo Unico: Para os efeitos desta Lei, daveossiderada a idade do
adolescente a data do fato.

Nos casos de ato infracional e sentenca de privdedbberdade, o jovem tem o
direito, garantido pelo ECA, de receber escolaéimag profissionalizacéo.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente vem gargnértodas as fundacdes brasileiras,
administradas, em cada Estado, pelo governo, asuolas formais no ambito das unidades
de internacdo. Nesse caso, 0 contexto do artiggsapta-se como relevante, por acreditarmos
que as didaticas desenvolvidas nas escolas fodaaignidades de internacdo devem cumprir
um papel de referéncia para uma educacdo socsiy @mo dar visibilidade as estratégias
didaticas construidas por professoras e professesgpnsaveis pela escolarizacdo nestes
espacos.

Nessa perspectiva, apos argumentar sobre a cowcejecdidatica que caracterizou a
presente investigacadois grandes campogoram edificados. Um deles trata dos desafios da
didaticae se ocupa dpresenca das drogaslaauséncia da famili® daprecarizacdo do
material didatico o outro observa o fazer didati@ se caracteriza peleonstrucdo de

referénciasdo vinculoprofessor/estudante dosaber a partir da realidade concreta.

Concepcao e mediagdo didatica

A palavra didatica tem sua origem no verbo grégdasko que significa ensinar ou
instruir. Atualmente, o conceito e a importanciaDidatica estdo para além da instrucdo. O
ensino, objeto de estudo da Didatica, é area decgde até mesmo para profissionais que nao
possuem formacg&o académica em licenciaturas, ig),agzender a ensinar e compreender 0s
processos do ensinar e do aprender ganham forngniéicados para todos aqueles que
vivenciam o processo educativo. Nao basta sabeecéssario saber dizer ao outro como
fazer para conhecer. Nesse sentido, compreend®gktica como uma construcdo pessoal,
mas também coletiva, que se entrelaca a valoreartmsnsociais e técnicos.

Didatizar € um verbo utilizado na contemporaneedadra atribuir significado ao
ensino. Nao somente para aprender a fazer o erm®insgja, a “ensinar a ensinar’, mas,
sobretudo, para descortinar as subjetividades qbegram este processo. Martins e
Romanowski, ao tratarem da Didatica na formacaopkdessores, observam como as
correntes pedagodgicas tém diferenciado a Didatioagdecorrer da Histéria da Educacéo.

Além disso, descrevem o processo didatico vivelcram momento atual, pelo entendimento



de que o aluno é um ser situado historicamentereicteresses proprios, o que ndo pode ser
ignorado pela escola. Segundo as autoras:

Trata-se de um processo didatico pautado numa poficede conhecimento
gue tem a pratica como elemento basico, fazendediagéo entre a realidade e
0 pensamento. Nessa concep¢ao a teoria ndo é idatendo verdade que vai
guiar a acdo pratica, mas como expressao de uaghioelde uma acao sobre a
realidade, que pode indicar caminhos para novdegsanunca guia-la.

(Martin; Romomanowski, 2010, p. 207).

Ao entender que o processo didatico tem a prébcao elemento basico, mas que
necessariamente também pode indicar caminhos pea&a praticas, pois nao se trata de uma
orientacdo fechada a ser seguida, percebe-se lisaanpraticas em contextos sociais
diversos fortalece a discussdo em torno da medidgdiica necessaria a determinados
espacos educativos. D’Avila (2008, p. 24), dismlti a mediacdo didatica docente, traga um
percurso interessante, ao se debrucar sobre oittbdeemediacdo e no modo como a escola

pratica a acao de mediar. Segunda a autora:

Mediar ndo significa tdo somente, efetuar uma g&ssamas intervir no polo,
transformando-o. A mediacdo na esfera educativedgusentido da intervengéo
sob inumeras formas, desde as modalidades maisasamptomo a mediacéo
sociopolitica que pratica a escola/o fendmeno dthackace aos alunos que se
formam — as modalidades que se inserem no ambjtcatiaa pedagogica, onde
se posiciona, primordialmente, o professor comoiacked. O professor, na sua
arte de ensinar, medeia essas relacdes mais amgpdas, como as relagdes que
se fazem presentes no exercicio diario do magistéequilo que ele tem de
mais essencial: a relagdo entre os alunos e osvolsjele conhecimento.

Como ja explicitado, a mediagdo é essencial paeaagdidatica aconteca de forma
plena e atrelada aos saberes que emergem daseeekagiie os sujeitos e daquilo que se
objetiva aprender. Ao compreender 0 conceito deiagé&d e o lugar que o professor ocupa
na realizacdo da pratica pedagodgica, a resporgadsaliem administrar, organizar, pensar
criativamente e desenvolver uma proposta de amagelm torna-se mais clara, seja para
educandos ou professores, como fazedores da agéatigd através da mediacao.

Outros pontos em destaque referem-se ao sentidopstitico e as discussdes sobre
mediacao cognitiva, indo além do que esta postonsiderando-se o saber psicopedagogico

e didatico, assim como o saber de natureza lUdesdética:

N&o obstante, do que pude emergir, como analisasdsorias, sobrevém um
sentimento de auséncia de dois componentes quedemmsmportantes na
andlise e busca de meios de intervencdo na prgidagogica: um saber de



ordem psicopedagogica e didatica e, outro de retutelica e sensivel, capaz
de articular a ludicidade e a dimensdo artisticapnacesso pedagdgico.
(D’AVILA, 2008, p. 40)

Compartilhamos e ratificamos tal consideracdo, @oservarmos que o0s saberes
estético e ladico devem, de todo modo, ser elermegpéomanentes da constru¢cdo de uma
pratica criativa que, inevitavelmente, quando pgéasie modo consciente e critico, contribua
para aprendizagens diversas, fazendo o sujeitarestn contato consigo mesmo e com 0s
demais, num movimento coletivo de partilha. Estenal aspecto impde, principalmente, um
entrave ao individualismo, caracteristica que emeogda vez mais das vivéncias

contemporaneas.

Desafios da didatica nas escolas para jovens emyacao de liberdade

No que respeita aos desafios da didatica realizadajovens em cumprimento de
medidas socioeducativas, através das entrevistaatinas, realizadas com professoras e
professores das unidades de internacdo de jovengraames metropoles, observamos que
determinados aspectos sdo mais significativos queos) pois mais recorrentes em tais
narrativas. Para tanto, elegemos inicialmente camategorias de analise as seguintes
tematicas: desafio e fazer didatico.

No ambito dadesafio didaticop primeiro campo, sob a rubrigaesenca das drogas

aponta para a relevancia de se entender que ceudmglas pela juventude, principalmente as
ilicitas, tem sido uma das maiores questdes deesaiiolica e ocupa, portanto, um lugar de
destaque quando se discutem as problematicas tguieiem na vida dos jovens.

Moreira (2006) relata uma pesquisa realizada emPa&lo, em 2002, que investigou
situacdes, atitudes e comportamentos de coordesm@edagogicos das escolas municipais
de Ensino Fundamental em relacdo ao uso de dragasiplescentes e jovens alunos dessas
unidades escolares, diagnosticando a necessidadmapdeitacdo tedrica para o trabalho
preventivo junto a juventude.

Considerando que as escolas aqui analisadas edowams que muitas vezes ja
abandonaram a escolarizacéo formal, ou ndo chegaraivencia-la, imaginamos que, no

caso dos jovens em privacdo de liberdade, quevjam) antes da medida socioeducativa de



internagdo, em situacdo de vulnerabilidade soesses dados inevitavelmente ganham maior
intensidadé.

Ouvimos, nos relatos dos professores, que a mac@ur exemplo, e também a
cocaina, sado as drogas mais presentes na vidawdssjgue estdo em privacéo de liberdade.
Ao entrar em contato com uma unidade de internadgigovens cumprindo medidas
socioeducativas, é notério o aspecto de sonolémcientiddo, resultantes da quantidade
elevada de medicamentos para conter as crisestieéaitia.

Segundo os professores entrevistados, o uso dadpmr um longo periodo, anterior

a medida socioeducativa de internacao, prejudammeentracdo e a capacidade de raciocinio:

Posso te dizer o maior problema que é a questd@ooga, tem alguns meninos
gue sdo usuarios de drogas, ndo por muito tempqueosdo muito novos, mas
como a quantidade é muito grande eu sinto umauttificle da aprendizagem
em si pela questdo da droga. (G)

Para mim a maior dificuldade é 0 momento da conaefid, por que eles tém
assim, a concentracdo deles € muito pouca, pasx paglicar um assunto para
eles. (D)

O professor G de uma instituicdo investigada arguaneiver dificuldades pela
impossibilidade de concentracéo e de rotina emdsataila. A entrevistada D, também afirma
buscar dindmicas que chamem a atencdo dos jovessneotivem, apesar dos obstaculos
ocasionados pelo uso excessivo de drogas.

Faz-se necessario, também, uma politica de pré@een@companhamento dos jovens,
antes mesmo da entrada em situagfes de privagéetade, e, de forma inevitavel, quando
estdo no cumprimento desta medida, para que s posgisar seus percursos, a fim de
modifica-los e livra-los da dependéncia de drog@ss professores, sujeitos fundamentais na
construcdo desta consciéncia, nem sempre possaempeensao e uma formacéo adequada
que favorecam a mediacdo para a emancipacdo dm jeve relacdo as drogas. Urge,
portanto, prevenir, mas, sobretudo, formar, pastestar a prevencao.

No segundo campo destacadAuséncia da familia importa questionar: o que € uma
familia atualmente? Uma pergunta que, na contempatade, pode ser respondida segundo
as diferentes maneiras de ver, sentir e pertencer.

Entretanto, a definicdo de familia vem mudandoloago do tempo, e incorporando

novas caracteristicas, com diferentes significasentidos variados. As familias chefiadas

2 N&o encontramos pesquisas que registrem as dutilizadas pelos jovens em privacédo de liberdadisada
medida de internacdo ou depois dela.



por mulheres que assumem os filhos sozinhas € eatidade; seu nimero aumenta quanto
menor for a renda familiar. A maioria dos jovens téve contato com o pai, genitor, quando
em convivéncia com a familia, e ja internados nasldcdes, para o cumprimento da medida
socioeducativa, recebem mais visitas de maes, audsas, no caso daqueles que ainda

possuem vinculos familiarés.

Nas narrativas dos professores ha relatos da ldifide em realizar o trabalho pedagégico,

também pela auséncia da familia:

Nao é facil trabalhar, mesmo por que € um publieotoncarente de tudo,
carente de amor, carente de familia, carente dgosnei de educagdo que nem
sempre € 0 mais importante quando vocé tem amigas,e muito gratificante
por que a cada dia, a cada ano agente aprendeugn p@ais a ser humano, por
gue ndo é simplesmente a troca de informacdessiaagno abc é troca de
sobrevivéncia também. (H)

A professora H retrata, em sua fala, a caréncigad@mns em relacdo a suas familias e
ainda acrescenta a caréncia de educacdo, mosandmta pela oportunidade de estar
desenvolvendo o trabalho de mediacdo pedagogieaarsando ainda mais um ser humano.

Ja a professora B também registra o desafio daaas#a familia:

E nisso a gente esta acostumado com criancas qtarsea cadeira e a gente
nao quer saber da vida deles e aqui a gente temsajper da vida um
pouquinho, mesmo que a gente ndo queira saber dil @ vida vem
acompanhada com eles, a familia, o pai, a maet& ¢me dia dos pais a gente
nao comemora, como é a questdo das maes, natqueetar um cuidado muito
grande. (B)

O lago com a familia fortalece a recuperacdo derjoe sua reinser¢cdo na sociedade.
Observamos ainda, em contato com as fundacdes es@das nestas unidades, uma
dificuldade das escolas em articular as atividadesliacoes e o crescimento dos jovens, ao
acompanhamento sistemético pela familia, o queilplissia um sentimento de maior
pertencimento maior do jovem a escola.

Os professores das unidades de internacao tamldna@f tentar outras alternativas
de aproximacgado com as familias, entretanto, saotagas pelos professores, apenas algumas

causas para a distancia entre as escolas e oggsad®s jovens, tais como: o dia da visita,

% Os dados referentes a familia de cada jovem qoemumedida socioeducativa em privacéo de liberdade
ficam registrados em seus relatérios individuaias,nem contato com as fundacdes, ndo realizaméiseande

tais documentos. A afirmacéo sobre a auséncianzatern permanéncia de visitas de parentes femifinas,
irma, avos, tias ou companheiras) séo fruto de@sag informais com professores e jovens, alunegsizolas
pesquisadas.



gue geralmente acontece, em maior numero, noss filmisemana, quando as escolas nao
estdo em pleno funcionamento; familias que resigl@noutra cidade e a falta de recursos que
nao permite a viagem; e ainda alguns casos deidantle ndo mais se interessam pelo
jovem, utilizando a internacdo na fundacdo comaatggjia de distanciamento; ou mesmo
alguns jovens que ja ndo possuem mais nenhum viooot seus familiares.

O terceiro campe- Material didatico precarizade- convive com distintos problemas,

em diferentes dimensdes. Um primeiro relato afiquex

Por conta da nossa limitagdo com relacdo ao mafedagogico deles, ndo
poder ficar com o livro no médulo; ndo poder lezaderno, por que senao eles
escrevem carta e isso foge das regras que eleflfgém.

A professora L aponta, em sua narrativa, para unfiguldade da pratica,
considerando a auséncia ou a precariedade de ahaediagdgico que atenda aos anseios dos
jovens em privagao de liberdade. Jovens estes @ggi@m uma vivéncia e sabem que esta
vai além dos conhecimentos que recebem na esc®apecparam para superar os desafios
encontrados no convivio da rua, ou mesmo quandomess o comando de grupos e
“chefiam” outros jovens. A perspicacia, a agilidadepensamento rapido e inquieto, a fala
muitas vezes desorganizada, mas com uma grandadgpaknde informacoes, e a intengao de
comunicar 0 que pensa e sente — tudo isso ndosporrde aos conteudos trabalhados nos
livros destinados ao EJA, segmento de ensino enagjdeas escolas analisadas desenvolvem
0 seu trabalho.

Os livros utilizados pelo EJA tratam de assuntelacionados, na maioria das
publicacdes, ao aluno trabalhador, que se escalariz periodo noturno. Assim, ao se
alfabetizar e letrar, os jovens em situagéo de restram em contato com textos, imagens e
linguagens de um cotidiano diferente da sua expaeée vida, havendo um distanciamento
entre o EJA e as expectativas da juventude quenéida por este segmento de ensino.

A professora D apresenta alternativas de trabahosua narrativa, com dinamicas
gue possam favorecer o desenvolvimento da escdtacgalidade, a0 mesmo tempo em que
alerta para que ndo se trate os jovens com textes‘igfantilizem” uma vida que ja foi

tomada pela realidade da excluséo social:

Eu utilizo muito os livros, improviso atividadesragpoder nédo ficar muito

infantilizada, eu fico nessa preocupacéo, por gseraaquela atividade mesmo
gue eu fiz, eu achei muito interessante, foi umémica que eu participei num
curso “Meu espaco, minha Vida”, entdo eu chegumilequei e teve um aluno



gue ele escreveu, mas depois guardou, e ai eunperguele e disse “ndo, mas
eu vou utilizar que é para poder colar’ que aistajmente a trajetéria de vida
deles até a idade que eles tém, alguns foram calociiguras, imagens que é
tipico mesmo de adolescente e ai o0 outro escrevest@ia de vida dele até
aguele momento, depois ele sentou comigo e elerfdd a carta e me explicou
por que ele escreveu aquilo ali. (D)

Estratégias tais como a dinAmica mencionada valoriambém, além dos aspectos ja
observados, como leitura, escrita, criatividademressao oral, a ludicidade que aparece com
a insercao do jovem na atividade e na sua parti@&pde maneira integral, sem precisar ser
oprimido para que a atividade se realizasse.

D’Avila (2008), buscando a relagdo entre os prafesse o livro didatico, afirma:

Na pesquisa que realizei, ficou evidente que @&agifio massiva do manual,
enguanto recurso fundamental nas atividades dejplaento e implementagéo
do processo ensino-aprendizagem, representava énmsameaca a autoria do
professor no desempenho do seu trabalho e do ss&ernpiapel. Primeiro,
porgue se constituia em praticamente Unica fontenflgmacdo para os
docentes (também para os discentes e sua fareil&gundo, por se constituir
como regulador da atividade docente fornecendimass elementos basicos
para o planejamento e implementacdo da atividadendmo (sem, entretanto,
fornecer elementos para a compreensdo analititodvef da pratica
pedagdgica); e, terceiro, por ndo apresentar urte@da que desse conta das
especificidades socioculturais dos professoresjoalie comunidade escolar.
(D’Avila, 2008, p. 168)

Observamos, através da pesquisa realizada peleaqte muitas vezes a utilizacdo
excessiva do manual, ou livro didatico, anula ammaia e a criatividade do professor, pelo
fato de ndo encontrar, em tais producdes didaticagextos adequados a realidade da escola
e principalmente dos alunos.

Nesse sentido, pensamos que o fazer dos profesgoeetuam com jovens em
privacdo de liberdade se destaca quando, ao varemcia auséncia do material didatico
apropriado, criam estratégias ludicas e de pesgoisstante, a fim de enriquecer o trabalho
de mediacéo e possibilitar a permanéncia do jovesala de aula.

Suscitamos a reflex@o, desejando que os profassgpeofessoras pensem sobre qual
Didética construimos e ainda as possiveis Dida@casrem construidas na educacdo, em
busca de uma sociedade mais humana.

No trato do_fazer didaticpela construcdo de referéncia®bjetivamos analisar a
pratica pedagdgica realizada através da mediacgoodessores e alunos, pois imaginamos
que nas narrativas desses professores encontrari@ro tipo de informag¢do: como eram



realizadas as atividades pedagdgicas, quais erastraségias didaticas mais favoraveis para
desenvolver a aprendizagem, e, sobretudo, comejplaam as atividades e se seus objetivos
eram alcancados, ou seja, critérios da praticardecpie o professor “sabe” que deve realizar
para que sua docéncia seja de exceléncia.

Repete-se, em quase todas as narrativas dos jpref®sa construcdo de valores que
devem ser ensinados aos jovens, como se a suafdagnsinar conteidos da escolarizagéo
formal ndo bastasse naquela realidade e, o queimi@isssa, € ensinar a lidar com a vida e
fazer o jovem acreditar que pode superar as difaclds, apesar da situacdo de privacéo de
liberdade que vivenciam com a medida socioeducativa

E possivel percebermos, também, que estes vglaresem ter sido relegados pela
familia ou outras instituicbes pelas quais os jevemham passado, ficando o professor com
o desafio e a responsabilidade de prover ao jowgmala “educacao informal”, que podemos
aprender na primeira instituicdo que vivemos (ailiaimou mesmo no convivio com
diferentes grupos sociais ou em comunidades.

O que ocorre € que a historia de vida destes jos@mpermeadas de dificuldades com
a familia de origem, que muitos nem mesmo chegaoordecer, crescendo em uma
instituicdo de acolhimento e abrigo ou morando wa mDepois de cometer algum ato
infracional, sdo encaminhados as instituicdes gaflds, sentenciados ou ndo, passarao um
tempo em privacao de liberdade.

Os professores entrevistados remetem-se nasivasrgtiase sempre a esse lugar que
assumem, ao se tornarem professores dos jovengque/eram “limites” da familia, nem os
ensinamentos necessarios a construgcdo de valorefanfigntais para convivéncia em
sociedade. Percebemos, na narrativa a seguir, predesssora se coloca para além da funcao
da docéncia, parece-nos que, por vezes, tenta msgapéis e profissbes que nao

correspondem ao seu fazer e ndo fizeram parteadfosunacado como professora:

Entdo é um pouquinho de tudo, entdo a gente acaido suma mae, uma
psicologa, a gente comeca a dar mensagem de vid&lea, para de uma forma
ou de outra fazer a diferenca, pra que eles neflit|asua vida e aprendam
alguma coisa com essa licdo daqui, aprendam alguaisa la fora, para que nao
venham mais para cé. (C)

A professora C assume tentar fazer a “diferengajue demonstra o interesse de que
sua pratica seja marcante, assumindo a op¢ao paglitac no jovem para que ele “ndo venha
mais para ca”. Na narrativa a seguir, da professaiaservamos a necessidade de incentivar

a mudanca de postura dos jovens:



No dia a dia enquanto educador agente tem umatareito ardua, de tentar
mostrar pra esse menino que ele pode tentar muelar gprendizado, pela
educacao, mas ele ndo traz isso de fora e elezas se tornam irredutiveis. (1)

No artigo “Valores na Escola”, Menin (2002) diseosobre os valores morais na
escola e sua implicacédo para a formacéo de protsssdssim, discute inicialmente o que séo

estes “valores” que a escola utiliza no processoaid/o:

Valores sdo os critérios ultimos de definicdo deas@u fins para as acdes
humanas e ndo necessitam de acdes maiores paradelésa mesmo para
continuar existindo. Ou seja, devemos ser bonsugoegbondade € um valor,
honestos porque a honestidade € um valor, e assimdipnte como a

solidariedade, a tolerancia, a piedade, que téntandter natural, universal e
obrigatério em nossa existéncia. (Menin, 20023). 9

Os valores podem variar também, a depender da@w@tdo momento histérico, o que
pode ser avaliado como correto e justo, huma caadei em determinado periodo, pode
também ser incorreto e injusto em outro grupo $ocia

Percebemos, na narrativa da professora A, umatitentde incluir em sua pratica a
aprendizagem dos valores que a sociedade elege pooritarios, como a justica e a

dignidade de adquirir um trabalho que néo interfegativamente na vida de outro cidadao:

Embora quando vocé sair daqui vocé ndo queira rstndar, como vocé esta
dizendo que ja tem uma profissdo, por que elesndigee ser ladrao é
profissdo, ser traficante € profissdo ‘professonauen dia s6 eu tiro o que a
senhora ndo tira em um més’ Eu digo: Eu sei disgs s6 que ndo € um
dinheiro que vocé ganhou pelo seu sacrificio, gelo trabalho, muitas vezes
vocé rouba um pai de familia, isso pra que? Pamgp@Er uma bermuda, para
usar uma droga, para sacrificar sua juventude@egato da sua vida? (A)

Para a professora A, estabelecer uma interlocugdoos jovens, de certa maneira €
um enfrentamento, anteriormente ela ja construioulos e €, de algum modo, “autorizada” a
tratar de temas tao intimos e ilicitos socialmerejo a profissdo que cada um deles acredita
exercitar em sua vida fora da instituicao.

Ainda no fazer didatico, o vinculgrofessor/estudanteexpressa-se de modo
abrangente e encharcado de afetividade. O vinauie ®s professores e 0s jovens, nas
escolas formais dentro das instituices, € outnstpgue se destaca em suas narrativas.
Percebemos em suas falas que é necessario umededido do professor, por parte dos

jovens, para que ele permaneca na unidade e paar a sua pratica pedagogica:



Primeiro eles fazem um teste pra vé se vocé teno melés, depois eles fazem
um teste pra vé se vocé tem experiéncia para trababm eles, eles dizem
isso, eles fazem teste, 0 que € muito interessads € a questdo do raciocinio,
eles sdo muito perspicazes, eles desenvolvem issmmamuita facilidade e o
educador mesmo que trabalhar com eles aqui, queage@almente fazer um
trabalho com eles tem que estudar muito, muito mesguestdo filosofica,
sociologica, principalmente social, por que aggréeebe assim o que mais
atinge esse publico é a questdo do social. (D)

O “teste”, em destaque na fala da professora W @os codigos que os professores
aprendem a usar no inicio do trabalho, pois é sédesdeixar visivel para o jovem que sua
percepcdo dele é diferente da de outras pessoasciledade, que os discrimina ou nao
acredita em sua mudanca de postura. Para queieapgrassa se desenvolver e o professor
permanec¢a na unidade é fundamental a construc#a® com limites, ao mesmo tempo

que demonstragdes de confianga e afetos:

Quando vocé estd lado a lado com ele, quando véacésda proposta de
trabalho, quando vocé da um elogio “ah, vocé gstanalendo, que bom!” eu
sinto que eles ficam com mais vontade de estudarsito aquele &nimo,
quando eles faltam, por exemplo, “ah, por que Viai#®u, senti sua falta”
aquela preocupacdo, por que faltou, por que nao. \Eitdo isso € muito
importante também. (C)

A medida que os vinculos vao se consolidando,séipel perceber uma inteireza na
relacdo professor-aluno, o que se torna perceptogeimomentos de conversa, ou até mesmo
de desabafo dos jovens com os professores, quensen confidentes das angustias vividas
em situagao de privacao de liberdade,

E necessario, portanto, um alinhamento entre ouldnconstruido e os limites da
escuta, como alerta a professora A, que ja desenweopratica pedagdgica com jovens em
privacdo de liberdade, ha 26 anos. Segundo elmaéascuta permanente, mas cuidadosa e
prudente, de modo que seu trabalho seja instalatlesejado pelo jovem, tornando-se um
parceiro, para que os periodos em que 0s joverfamsiuntos na sala de aula sejam de
tranquilidade e de qualidade pedagdgica.

Freire, ao eleger as exigéncias para ensinarPedagogia da autonomifl996),

aponta como prioridade o saber escutar, e argumenta

Se, na verdade o sonho que nos anima é democedsiclidario, nao é falando
aos outros, de cima para baixo, sobretudo, conféssemos os portadores da
verdade a ser transmitida aos demais, que apresdemescutar, mas €



escutando que aprendemos a falar com eles. Someete escuta paciente e
criticamente o outro, fala com ele, mesmo que, ertas condi¢cdes, precise de
falar a ele. (Freire, 1996, p. 113)

A escuta paciente, mas critica, como assinalae;neode ser exemplo da construcao
de parceria do jovem com os professores que reakzpratica, sendo o vinculo com o aluno
uma espécie de “senha” para que seu trabalho geor8em esta senha, o trabalho ndo pode
ter continuidade e menos ainda se concretiza isoftados esperados.

Cada um dos professores entrevistados demonstmoas maneira particular de
construir esta escuta, favorecendo o vinculo alifioindo-o. Entretanto, acreditamos ser
pertinente registrar um trecho mais longo, da tigarada professora A, que apresenta a
superacao de limites e de conquistas de dois joateagés da sua escuta, e, por outro lado, a
consequéncia da auséncia da escuta, para outmo,j@ae parte da instituicdo que o acolhia,

0 que comprometeu a continuidade de sua vida.

Eu gosto muito de ouvir. Eu ou¢o muito 0 que eladie falando, eu presto

muita atencéo, coisa que eles ndo tem por aigektam muito de ser ouvidos,
entdo eu paro para ouvir e sempre estou incentiyadtive um menino ano

passado que ele ndo sabia ler e ele tinha muitad®mle aprender a ler ai eu
disse “vocé quer aprender a ler eu quero lhe eris{#g

Seja com o jovem que aprendeu a ler quando agsai@ A “tomava a licdo todos os
dias”, ou a jovem gestante, que consegue ler esamia seu trabalho sobre tema, que faz
parte da sua realidade e tem sentido na sua foomtagdo mae, jovem e cidada, ou, por fim,
0 jovem que escreveu a carta para a professoradaesbcorro, e, ao nao ter sido ouvido, no
dia seguinte, a consequéncia foi a interrupcdo we \8da. Com estas histdrias reais,
refletimos sobre o lugar da escuta sensivel e at@ar todos os professores, estejam em
escolas que atendam jovens em privacdo de liberdadedo. Ao final do seu relato, a
professora A deixa uma frase de alerta para optafessores: “[...] que as professoras la fora
prestassem mais atencao nos seus alunos pareequ&ielparassem aqui dentro”.

Por fim, nosaber a partir da realidade concreté digna de nota a inscricdo no
cotidiano dos sujeitos e de suas contradicfes ecanhecimento acerca da necessidade de
uma pratica dos professores pautada na realidasledioccandos. Esta premissa tem sido
discutida entre educadores como ponto fundante paua aprendizagem denominada de
“significativa”. Sobre este aspecto, Ausubel (20p8)p6s a sua teoria das aprendizagens

significativas, na qual defende que os sujeitoera@m o0s conceitos (significados) mais



relevantes através da valorizagdo dos conhecim@név$os, ou seja, 0 que ja sabem e que
aprenderam em contato com suas realidades.

Segundo o autor, para que a aprendizagem sigificatonteca, existem condi¢des
especificas: o conhecimento deve ser estruturadmaleeira logica; a existéncia de um
conhecimento j& na estrutura cognitiva para quewa raprendizagem seja alcancada e a
atitude explicita de apreender e conectar aquil jusabe com o0 novo. Para esta teoria,
portanto, 0 que o sujeito ja sabe deve ser cormldeguando se planeja ensinar algo novo a
ele.

Com as narrativas sobre as praticas desenvolvimagrofessores defendem, de
maneira enfatica, a relacdo daquilo que pretendesima ao que os jovens trazem de suas
realidades:

O planejamento é focado na realidade do educareta/ngente eu gosto de
perguntar de que cidade ele veio, que ele morgueééairro ou se € do interior,
para eu poder fazer mais ou menos uma idéia dositassque eu vou tratar
justamente na sala de aula, por que ndo adianté fioar falando de
determinados assuntos, que agente sabe que dstaneafugindo da realidade
deles. (D)
O entrevistado D busca estratégias didaticasesiéendas, mas legitimas, para validar
0 saber ja existente em cada aluno, e, assim,biidgasium momento de aprendizagem que

seja valido e significativo.

Vivendo e aprendendo a ensinar: possibilidades pedagicas

A didatica realizada através da media¢édo dos mofes e professoras com jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas em privdediberdade € pautada na construcao
de valores, como uma tentativa de insercao dosigona sociedade, baseada na crenca de que
podem ser sujeitos de direitos e deveres, efetidesddos e cidadas, e que, sem vinculo
construido e conteudos eleitos a partir da readidisses jovens, a pratica se torna inviavel,
pois € fundamental conquistar a confianca dos gv@ara que permanecam nas salas,
acreditando que a escola possui uma funcdo emvsles, com sentidos, possibilidades e
renovacOes para além da privacao de liberdade.

Os desafios apresentados pelos docentes foramandéntre eles, elegemos as mais
recorrentes nas falas para levantarmos discuss@iggisarmos como acontecem nos espacos

investigados. O uso das drogas e seus efeitosreadipagem, as crises de abstinéncia e o



uso continuo de medicamentos foram pontos relevauatea os professores, que dependem da
concentracdo e do interesse, 0 que ndo é obseevagmrte dos jovens que passam por um
longo periodo de dependéncia de substancias psasat

A auséncia da familia, principalmente da figuraepa, € considerada pelos
professores como algo que diferencia o aproveitiomeons jovens. Agqueles que ainda
possuem um vinculo familiar, que recebem visitaperodo de internagéo, e que sdo ainda
acompanhados sistematicamente, encontram nestdgfesnuma esperanca de superacao
dos desafios ja enfrentados e, assim, apresentdmne® resultados escolares.

O desejo de um material didatico, especifico mataabalho com a juventude em
situacdo de privacdo de liberdade, € repetido egunas narrativas, quase como uma
salvacao para parte dos desafios descritos pejesosuentrevistados. Entretanto, a maioria
dos professores apresenta uma didatica de escdga@nstrucao de vinculo, na tentativa de
unir 0 que precisa ensinar aos jovens com aquit eja deseja aprender, fortalecendo o
desejo pela escola e criando e recriando estratétjdaticas que mobilizam um fazer
diferenciado. Assim, utilizam uma variedade de oéyr revistas, letras de musicas,
diversificando as tipologias textuais e as fontespdsquisa para alcancar a realidade dos
jovens.

Esperamos por fim que este artigo possa orientadumidar alternativas de didaticas
socioeducativas para professores e professoraatgae com sabidos jovens, interessados no
brilho dos meninos e meninas, em tempos de in@stez possa também inspirar politicas

publicas.
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