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CONSIDERACOES INICIAIS

A formacéo de profissionais é a missdo da univadgdie maior impacto social,
seja pelo contingente de pessoas que abarca, edej&fpito multiplicador da acédo de
seus egressos, se bem formados, no enfrentamestoprdblemas da sociedade
relacionados as respectivas areas profissionaisseNeentido, a universidade esta
exigida a formar cidadéos e profissionais autongroosiprometidos com a aplicacéo
do conhecimento em prol da melhoria das condi¢céesdh de toda a sociedade na qual

esta inserida.

A gualidade dessa formacgao € um desafio de cresceniplexidade no cenario
de democratizacdo do acesso a universidade, desj@raindos de segmentos sociais
diversificados e de categorias antes excluidagesEsstudantes, diante da precarizacdo
da escola publica, via de regra, ingressam comasfiidgilidades, no que concerne a
competéncias necessarias para os estudos supeoonesde leitura e interpretacdo de
textos, de producdo autbnoma do pensamento reflexigas ferramentas necessarias
para as aprendizagens complexas, além de poucaidadi emocional, prépria da
condicdo de recém-saidos da adolescéncia. Tal deristudante exige do professor,
muito mais do que o dominio do conhecimento espec#f o dom da oratoria, exige o
entendimento de seus cdédigos culturais e seus quaiterde desenvolvimento como
pessoas e futuros profissionais, 0 estabelecimdntelacdes mais préximas e afetivas
e a alteracdo dos métodos de ensino vigentes.

A complexidade crescente dessa formacéo se explicda, pelo impacto na
vida das pessoas da revolugcdo dos meios de coméaioa informacdo que, ao
possibilitar o acesso aos conhecimentos de forrha ajnamica, pdem em cheque o
papel de porta-voz inquestionavel do saber assuimistoricamente pelo professor
universitario por meio dos métodos tradicionais aefesino. Essas transformacdes
convocam o professor a assumir um papel de medautoe a compreenséo cultural
dos estudantes e as informacdes disponiveis comaluses subjacentes, que se

projetam no mercado virtual. O que pressupde ondimteento da “geracao virtual”, a
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compreensao acerca de como o mundo da informatgifere no desenvolvimento do
pensamento dos jovens, 0os beneficios e riscosalas mecnologias da comunicacao e
informagéo para o0s processos formativos, tendo esta 0 desenvolvimento do

pensamento complexo, critico e autbnomo, de sirm®p dos estudantes.

Investir na qualidade dessa formacao pressupdegiadie praticas educativas
que possibilitem ao estudante: um papel ativo mstaocdo do seu conhecimento; a
resolucdo de problemas do contexto da praticagsiofial; a reflexdo sobre a propria
pratica; o questionamento as teorias; 0 cotejamentoe as teorias e os dados de

realidade resultantes de pesquisas desenvolvidesntexto formativo.

O ensino com pesquisa, em diversos paises, verardigurando nos debates
como uma proposta de pratica educativa inovadopazcale desenvolver atitudes
fundamentais para o profissional de que a sociedadeontemporaneidade necessita.
Essa idéia esta na base da exigéncia de titulagé@owtorado para ingresso na docéncia
universitaria. O pressuposto € que a formacdo pasguisa obtida nesse nivel de
ensino € condigdo suficiente para o desenvolvimealdo ensino com pesquisa.
Entretanto, a transposi¢cao para o ensino da compatém pesquisa se apresenta mais

como um mito do que como realidade (HUGHES, 20GBYHN, 2010).

Neste estudo, nosso interesse foi compreendera gapelacdo entre ensino e
pesquisa nas representacfes sobre qualidade dwmo eesi graduacdo de dezenove
professores de cursos de graduacao (Pedagogiadinomia [3]; Administracao [1];
Urbanismo [2]; Letras [3]; Histéria [2]; Quimica][} pesquisadores experientes, que
atuam simultaneamente na poés-graduatéioto sensude uma universidade publica,
muliticampi,do estado da Bahia. A pesquisa, de natureza afisaditrecolheu os dados
mediante a entrevista semiestruturada, os quasnforatados com base na analise de
conteudo do tipo tematica (BARDIN, 1977).

CONCEPCOES DE QUALIDADE DO ENSINO

O conceito qualidade do ensino, conforme enfatieen® (1990), possui uma
dimensdo formal, que remete a natureza cientifiagica, técnica, analitica dos
produtos gerados no seu interior, e uma dimenskticpajue se refere a qualidade do

cidaddo e do profissional que ai se desenvolvea Hshensdo: “Reporta-se nao
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somente a relevancia social dos produtos ciensifitacso em sociedade), mas,
sobretudo a atuacdo do cientista como ator palit{tdem, p.64). Em outros termos,
faz referencia a capacidade do profissional formaela universidade de contribuir
para a (re)construcédo da sociedade e de si, nurepegotiva da praxis, naturalmente
dentro de circunstancias determinadas. Tal dimeress®ncial para a universidade,
dificilmente se expressa em “indicadores” quardifas, pois
Como a qualidade politica ndo é caracteristicaigrélada, material,
mas algo politicamente construido, ndo se avaliaodytos, mas
processos. [...] Supbe a formacéo historica de umiteugocial, capaz
de tomar consciéncia critica e de formular/realajeto préprio de
desenvolvimento. (DEMO, 1990, 66).

Depreende-se aqui que o cerne do conceito de gqdalidlo ensino € a
formacdao cientifica e politica dos profissionai® guuniversidade desenvolve, e que
sua conquista pressupde uma reflexdo coletiva sohpmjeto politico pedagodgico
capaz de contribuir nessa direcéo.

A qualidade do ensino, naturalmente, resulta dabamgdo de um conjunto
de elementos intimamente relacionados dentre os geadestacam, sobretudo, as
caracteristicas e preparacado dos discentes e decentatureza dos programas e
métodos de ensino, a relacdo existente entre atigaedo e 0 ensino, a adequacgao
das instalag@es fisicas e dos equipamentos, o oistitucional das rela¢cdes humanas
em que se desenvolve o processo de ensino e agagedi envolvendo valores,
atitudes e motivacbes em que tem lugar o processensgino/aprendizagem (ICED,
1987, apud BENEDITO, FERRER e FERRERES, 1995).

Entretanto, existem diferentes perspectivas deseeber a qualidade, mesmo
tendo em conta os elementos anteriormente apontasigsiais expressam interesses e
pontos de vistas dos individuos e grupos acercadéass de sociedade do presente e
do futuro. Assim,

Uma educacado de qualidade pode significar tantelague possibilita
o dominio eficaz dos contetdos previstos nos planos aquela que
possibilita a aquisicdo de uma cultura cientificaliteraria ou aquela
gue desenvolve a maxima capacidade técnica pava ser sistema
produtivo; ou ainda, aquela que promove o espiritaco e fortalece o
compromisso para transformar a realidade sociaDRKSINI, 2008,

p. 278)



Grosso modo,na atualidade se delineiam duas grandes acepgéese d
conceito multidimensional, uma centrada na transégéo dos processos e outra de
natureza produtivista, focada na relagéo custoffmecomo veremos a seguir.

Qualidade do ensino como transformacéao

Este conceito de qualidade do ensino filia-se &ps&tiva, assumida por
muitos estudos (ALMEIDA e PIMENTA, 2009; BARNETT,0@5; LAMARRA,
2010; VIEIRA, 2004) e adotada como marco destayisagque associa qualidade a
transformacdo de concepcdes e praticas de ensirge aprender. Evidencia a
necessidade da criacdo na universidade de umacntiveéa académica nos cursos de
graduacédo que contemple, dentre outros aspectos:

[...] o direito do acesso #rmacado que garanta aos estudantes o
desenvolvimento de uma postura frente ao saber, sypere a
especializacdo estreita, problematize as informrmage@aranta a sua
formagao como cidadéo e profissional cientista compsado com a
aplicacdo do conhecimento em prol da melhoria ddidade de vida
de toda a sociedade; que possibilite o desenvohtomgopensamento
autbnomo substituindo a simples transmissdo do conhecompato
engajamentalos estudantes; por um processo que permita adaese
interrogar o conhecimento elaborado, pensar e permsdicamente
qgue enseje a resolugédo de problemas; estimulecasgi&o, desenvolva
metodologiasle buscae de construcdo de conhecimento (ensinar com
pesquisa); queonfronte os conhecimentetaborados e as pesquisas
com a realidade; mobilize visd@ster e transdisciplinaresobre os
fendmeno e aponte e possibilite salucdo de problemas sociais
(ensinar com extenséo). (ALMEIDA e PIMENTA, 2009173).

Assim, qualidade do ensino €& compreendida como fatareducativa,
essencialmente, voltada para a transformacéo geisosy mediante o desenvolvimento
de capacidades cognitivas e atitudinais e a garau$ recursos necessarios para que
essa transformagéo se processe.

El “valor afladido” es una medida de qualidade emnténos del grado
en que la experiéncia educativa incremente el comeato, las
capacidades y las destrezas de los estudiantesma tle decisiones que
afectan a su transformacién, que -a su vez- prapaecla oportunidade
de ampliar sus posibilidades de participar en losgessos que o afetam
(la confianza en si mismo, el pensamento critito,).LAMARRA,
2010, p.54).



A perspectiva da qualidade como transformacéo moéesa adocdo de uma
pedagogia universitaria emancipatoria, criticaadera de mudancas profundas nos
docentes, discentes e na cultura académica. Cokarelevo tal pedagogia, nao
significa optar pelo caminho da padronizacdo dasnds de ensinar, nem da
incorporacao acritica de metodologias pretensameot@doras, mas sim de afirmar a
necessidade de se assumir balizas de naturezg épestemoldgica e politico-
pedagogica para a busca permanente dessa quatidadesino. Vieira et al (2009)
formulam oito principios para a pedagogia univargtque podem ser assumidos como
critérios de qualidade do ensino superior numa peets/a transformadora:
intencionalidade, transparéncia, coeréncia, refildade, relevancia, democraticidade,
autodirecao e criatividade/inovacédo. O principiardancionalidade desafia o docente a
formular com clareza os pressupostos e finalidaldeseu plano de trabalho, para a
disciplina/componente curricular, de forma a indegrs dimensdes cientifica, cultural,
técnica/profissionalizante, pessoal e social. Ohgpio da transparéncia afirma a
importancia da publicizacdo desses pressupostosnaidades, dos processos
metodoldgicos, com vistas a facilitacdo da aprexgéim significativa, e dos parametros
de avaliagdo adotados. O principio da coeréngmidma preméncia da sintonia entre
as intencbes declaradas, os contetdos disciplimaes caminhos adotados para sua
concretizacdo na préatica pedagoégica. O principioeflaxividade desafia o docente a
promover sistematicamente uma reflexdo critica es@rsua acdo pedagodgica, seus
pressupostos e finalidades, o papel da disciplmeacurriculo e sua relagdo com a
realidade sdcio-profissional imprescindivel pardbwsca permanente da coeréncia
referida. O principio da relevancia coloca commeata pratica educativa, linguagens e
saberes mais significativos para a construcdo datidhde profissional, objeto da
formacdo, a partir da articulacdo entre as expeatatnecessidades, ritmos e interesses
diferenciados dos estudantes e o contato investigatcritico com o contexto sécio-
profissional. O principio da democraticidade indice a pratica pedagdgica se “assenta
em valores de uma cidadania democratica: sentidogtiga, respeito pela diferenca,
liberdade de pensamento e expressdo, comunicagébate de ideias, negociacao de
decis@es, colaboracéo e inter-ajuda.” (Idem, p@Q)rincipio da autodirecdo enfatiza o
sentido da pratica pedagogica de promocdo da aifmgela aprendizagem, da auto-
estima e autoconfianca dos estudantes. Por fipringipio da criatividade/inovagéo

orienta uma acao pedagdgica que



[...] estimula processos de compreensdo e intervencam
implicacbes profissionais e sociails, promovendo uma
interpretacdo pessoal e uma visédo pluri/inter/tteagplinar do
conhecimento e da realidade, capacidades de pasguide
resolucdo de problemas, desenvolvimento de prgqméssoais,
capacidades de intervencdo no contexto profissemitudes de
abertura a inovacao. (VIEIRA et al, 2009, p.20).

Cunha (2011) contribui para a discussdo acercauddidgde do ensino na
perspectiva da transformacao formulando seis iddies: tomar o carater provisorio
do conhecimento; assumir a mobilizacdo dos estaslaestimular o protagonismo do
estudante; incluir racionalidades distintas nootidd contetdo; assumir a relacdo da
pratica com a teoria; desenvolver capacidadesisogdos estudantes. Esse conjunto
de critérios de avaliacdo da qualidade do ensimoctemo pressupostos uma visao de
conhecimento cientifico como producdo humana, dataduada e perpassada por
tensdes, valores, interesses; uma visdo de engmprometida com a aprendizagem
reconstrutiva, critica, autoral, calcada na préxm transformacao da sociedade; uma
visdo de ensino mais preocupada com o0 desenvoltongencompeténcias cognitivas,
atitudinais e sociais do que com a aquisicao de goentidade expressiva de
conhecimentos. A assuncao de tais indicadores canwma ruptura epistemologica e
metodoldgica por parte do docente impossivel datacer sem investimentos na sua

formacao pedagdgica.

Qualidade do ensino centrada no produto

A visdo de qualidade centrada no produto e na predade tem como critério
de avaliacdo a quantidade, o tempo e o custo doaqueversidade produz. Assim,
como enfatiza Chaui (2001, p. 184), “[...] a pergum¢la produtividade n&o indaga: o
que se produz, como se produz, para que ou para gaeproduz, mas opera uma
inversao tipicamente ideoldgica da qualidade enmtiplede.”

Nessa visdo de qualidade, a docéncia, entendid@ ¢ansmissao rapida de
conhecimentos apresentados em materiais de fédaidgara os estudantes e destituida
de metodologias ativas que estimulem o pensameitittoce autoral, ndo é considerada
na avaliacdo da ‘produtividade’ e, portanto, ndmefebida como fundamental para a

qualidade. Esvaziada a docéncia, a graduacdo, $&p mmis, vem sendo reduzida a



“[...] um segundo grau avancado para a formacao aapidarata de méo-de-obra com
diploma universitario.” (CHAUI, 2001, p. 38). Emrdcapartida, a pés-graduacéo passa
a ser “[...] o funil seletivo de docentes e estudana®s quais é reservada a verdadeira
formacao universitaria.” (Idem, p.38). Dessa formog, titulos de graduacdo e pos-
graduacaostricto sensufornecidos pela universidade se configuram comaugr
hierarquicos de separacao entre esses niveis of®eas invés de serem estruturados
integralmente e dessa forma contribuirem pararesfoemacédo da formacdo e para a

emancipacao dos atores envolvidos.

ENSINO COM PESQUISA COMO ESTRATEGIA INOVADORA PARAA
QUALIDADE

Com vimos anteriormente, a concepcdo de qualidadeensino como
transformacao implica a adocdo de préticas pedeg®gnovadoras que, conforme
Lucarelli (2010, p.12), saf...] experiéncias que representan una ruptura c@s |
practicas habituales en el aula universitaria y cqgen gestadas y llevadas a cabo de
maneira protagonica por los docentes.”

A ruptura e o protagonismo docente sdo 0s elemean#is caracteristicos da
inovacdo voltada para a solucdo de situacdes @ecanh vistas a aprendizagem dos
estudantes. Nesse sentido, as praticas pedagégimagadoras, envolvem,
necessariamente, além do protagonismo docenteptagpnismo discente, base da
aprendizagem construtiva.

As préticas pedagodgicas inovadoras sdo dinamizadpstencializadas pela
implementacdo da relacdo teoria e pratica de retuddalética, na qual os dois
componentes assumem igual importancia e se reteaiam.

Assim,

[...] la aplicacibn de conceptos teo6ricos a situaciones
particulares no implica reproducir taxativamente émunciado
por esos conceptos, sino aceptar la especificidadatla caso y
de cada via del conocimiento, lo que supone recenqgae las
relaciones entre las esferas tedrica y pratica guarciales,
fragmentarias y complementariaLUCARELLI, 2010, p. 14-
15).

Nessa relacéo, verifica-se intensa orientacdo @aprendizagem significativa

mediante a observacdo, busca de informacédo, re@tizde pesquisa que permita
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sintetizar, identificar, derivar, retrabalhar cames conceituais, procedimentais e
atitudinais adquiridos pelo estudante. A dulvida eriica sdo assumidas como
elementos fundantes do processo de ensino-apregediza

O ensino com pesquisa € a forma mais avancadavadom de relacdo entre
teoria e pratica, concorrendo, portanto, para #idpade concebida como transformacéo.
Baseia-se na problematizacdo, questionamento etivickle suscitando um
engajamento ativo dos estudantes em atividades nglestigagdo e, portanto,
contribuindo para processo de aprender a apreags¥nder a compreender e intervir
na realidade. Nao se trata de transformar o profeses estudantes em pesquisadores
especializados. Nao se articula a logica de pradugh conhecimentos novos, nem
contribui “para prestigio na comunidade cientifites formadores que as encorajam.”
(PERRENOUD, 1993, p. 125). Nao se caracterizaaptot como ensino para pesquisa
desenvolvido nos programas de poés-graduatdcto senspyno qual se espera, por
parte do pos-graduando, a garantia do rigor mebdgam na producdo de dados e
interpretacdes, a elaboracdo de um conhecimentantaupretacdo original que
contribua para o avanco da area de conhecimeniguenesta inserido (PAOLI, 1988).
Orienta-se, fundamentalmente, por uma preocupaightiab-pedagogica relacionada
aos objetivos da formacdo. Assim, “Sem nunca esteore garantir o rigor do
processo, o formador deve ter o espirito tdo aliprémto os formandos em relacdo aos

resultados dessa tentativa.” (Idem, p.125).

O potencial dessa perspectiva de ensino para atregiis da autonomia
profissional se explica

[...] porque a investigacdo induz necessariamentena relacao ativa
com os saberes e com a realidade de que preteratecomta. Por que
para conduzir uma observacdo estruturada, um ibguéuma
experiéncia é necessario manusear conceitos, e@janipoteses,
‘objetos tedricos’ de uma maneira mais intima esreaigente do que em
trabalhos praticos de outra natureza. (PERRENOWB3 1p. 120-121).

Explica-se, ainda, conforme o autor, porque ao tap@ar o contato dos
estudantes com areas incertas do saber e o cotggareatre conceitos e dados

observaveis, a investigacao suscita: a escutalleao mais atento, além das aparéncias;

a relativizacdo das evidéncias do senso comum; vigd mais analitica e fina da



realidade; e desafia-os a tomar decis6es fundanes)teefletidas, tal como € desejavel

gue procedam no exercicio da profissao.

Assumir 0 ensino com pesquisa pressupde, portamba, ressignificacdo da
concepcao de aprendizagem.

Sin embargo, el aprendizaje es el nexo fundamesrttk docéncia y
investigacion. Se trata de un proceso compartidestas dos funciones
[...]. La docéncia y la investigacion presentan ucarrelacion en la
medida en que estan relacionadas, esto es, cuandod se relaciona
son dos aspectos de la misma actividad: el aprejEiZBREW vy
BROUD, 1995, apud HUGHES, 2008, p.33).

QUALIDADE DO ENSINO E SUA RELACAO COM A PESQUISA NAISAO DOS
PARTICIPANTES

Apesar da dificuldade de explicitar ideias maistesmtizadas acerca da
gualidade do ensino, a quase totalidade dos geatites vincula esse conceito a algum
atributo do docente. Dentre esses atributos os nedesidos foram: compromisso,
dedicacédo, responsabilidade, competéncia técna@renio do conteudo. O destaque
aos trés primeiros aspectos sinaliza uma preocapagé a postura ética e politica do
professor frente a universidade publica e ao endengraduacdo. Para alguns, esses
atributos se expressam na disposicéo do professassumir o regime de dedicagao
exclusiva e desenvolver as trés atividades basiaasniversidade (ensino, pesquisa e
extensdo), na seriedade e respeito aos estudantlessempenho das tarefas de ensino.
Essa posicéo, descolada de uma reflexado sobretexémmstitucional de intensificacao
e burocratizagcédo do trabalho dos docentes da eflucaperior, em especial, dos que
atuam também em programas de pos-gradustci&o senspucomo € 0 caso dos N0Ssos
participantes, parece assumir uma conotacdo madalia e pouco reflexiva que tende a
responsabilizar exclusivamente o professor que istantia do que é esperado.
Ademais, embora esses atributos sejam importaat@sgyconcretizacdo da qualidade
do ensino eles sdo absolutamente insuficientesissoothdos do investimento na
transformacao do processo de ensino-aprendizagesocth¢ao que se insinua nos dois

altimos atributos mencionados: competéncia téomidaminio do contetdo.



A competéncia técnica e o dominio do conteudo d&nmaapor parte do
professor parecem se associar a uma perspectiiaiséa de utilizacdo de recursos que
possam tornar mais visual e atrativa suas aulagséifas. O foco da pratica docente
parece ser 0 ensino centrado na transmissdo, gde @ovolver a retomada dos
conteudos, se necessario o atendimento individuas, sempre no sentido de esclarecer
0s conteudos ensinados. Tais atributos, mencionpeldsmaioria dos colaboradores,
ndo apontam para a transformacéo da pratica peidagddo indicam a ruptura com as

praticas centradas na transmisséo e reproducao.

A qualidade do ensino é também vinculada as coadifi§icas e materiais dos
cursos na visao de oito participantes. Tal assacigcmais forte entre os participantes
que atuam nosampisituados nas cidades do interior, evidenciandoagsea criacado
nem sempre resultou de um planejamento estratégieolvendo a garantia das
condicbes essenciais para seu funcionamento. Desdgsas condi¢cdes, alguns
participantes destacam a auséncia de equipamentsditizacdo das salas, 0 que gera
muita dispersdo dos estudantes, laboratérios, aopgptos de projecdo, bibliotecas
equipadas. Tais elementos a nosso ver se configtwaro condi¢cdes importantes para
a qualidade do ensino, entretanto na concepcaaalelgde como transformacao outros
elementos sdo igualmente fundamentais como numerestudantes por sala, a
existéncia de programas e bolsas de atividadexté@séio, pesquisa e monitoria de

ensino, transparéncia na gestao, etc.

A qualidade do ensino é associada, na mencao eeadicipantes, a atributos
dos estudantes como: compromisso, dedicacdo aosidosst honestidade,
disponibilidade, iniciativa frente aos desafioshtanle de aceitar 0 novo e de aprender
com os erros. Conforme os depoimentos, essestagibéo se relacionam a conquistas
que seriam realizadas a partir da trajetéria ddsidastes no curso, e sim a
comportamentos que deveriam fazer parte do repedéctente desde seu ingresso. A
expectativa de estudantes ideais, prontos parbgeos ensinamentos, estudantes que
“ndo dao trabalho” aos professores aproxima, vgrasscipantes, de uma visao elitista
de universidade e, ao mesmo tempo, distancia-os udh@ perspectiva de
profissionalizacdo da docéncia universitaria, nadidee em que revelam
desconhecimento ou desconsideracdo dos sabereScalig@dagdgicos, base da

profissionalidade docente, que os permitiria compder os estudantes reais e como
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eles aprendem e a ajuda-los, efetivamente, a odmsir saberes e atitudes
imprescindiveis para sua atuacao profissional. igakeeatitudes que vao muito além da
acumulacdo de conhecimentos, mas envolvem primoreliie uma formacao ética,
capaz de assegurar que a “[...] construcdo, a soaidldo e 0s usos da ciéncia e da
técnica, sejam colocados sob o foco de reflex@s @itica, para que ndo percam seu
valor essencial de bases e instrumentos do desemeoito humano integral.”
(SOBRINHO, 2009, p. 25).

Diante do reconhecimento de que a maioria dos astesl esta longe desse
perfil idealizado e da compreenséo de que o profes® tem possibilidade de alterar
tal situacéo, alguns participantes verbalizam &etghiva de uma selecdo mais exigente
para garantir o ingresso na universidade de edieglanais competentes: “[...] em
teoria a gente ja deveria encontrar os alunos g@@ o de conhecimento, para mim a
falta de estrutura e a falta de conhecimentos iandésr(dos estudantes) sao os grandes

comprometedores da qualidade.” (P8- Urbanismo)

O ingresso na universidade de estudantes de origepular parece ser
valorizado por dois participantes quando defendenmplantacdo de um servico
permanente de apoio psicopedagdgico aos estuddialgsroposta ndo é destituida de
importancia, mas ela ndo substitui o trabalho dofegsor, que mediante praticas
pedagogicas inovadoras, precisa investir no desamanto integral dos estudantes,
assumindo, prioritariamente, o papel de medigotoyocador da reflexdo, pensamento
critico e capacidade de manusear informacdesphetar, relacionar, criar, argumentar,
trabalhar em equipe, enfim, incorporando a aprewggim significativa de saberes e

atitudes e a formacéao de profissionais autbnoma®acerne de sua praxis.

O ensino com pesquisa ndo emerge explicitamentefiexdo dos participantes
sobre a qualidade do ensino, entretanto, instigadogressarem seus pontos de vistas
sobre o assunto revelam compreendé-lo como: sirddersocializacdo dos resultados
da pesquisa do professor e de outros pesquisadamesjado a atividade de Iniciacao
Cientifica; envolvendo a participacdo do conjunts @studantes da turma; associado a
prelecdo sobre a importancia da pesquisa e ao ciorepto de orientacdes

metodoldgicas.
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A totalidade dos participantes afirma desenvolvesire® com pesquisa
apresentando aos estudantes resultados de pescgusas ou de outrem para
fundamentar, contextualizar e enriquecer suas .allas participante do curso de
Agronomia informa, também, que o conjunto dos esites do componente curricular
que ministra realiza visitas aos contextos ondeofepsor desenvolve sua pesquisa.
Configura-se aqui, no dizer de Healey (2008), aédo@a impulsionada pela
investigacdo, na qual o professor desenvolve gdelantre ensino e pesquisa mediante
a apresentacdo aos estudantes, preferencialmentegsdltados de pesquisa. Nessa

situacao os estudantes sdo colocados frente aipgsgucondicdo de espectadores.

O ensino com pesquisa vinculado a atividade deialgio Cientifica, foi
referido por metade dos participantes. Essa atteidana qual alguns estudantes
selecionados se integram ao grupo de pesquisa dfespor e participam ou
acompanham todas as etapas do processo de ingéstigapercebida como importante
para o desenvolvimento de habilidades investigativas estudantes e para que estes
sejam estimulados a seguirem estudos pos-graduasies forma de estabelecer ensino
com pesquisa embora seja muito importante, é talitise assumida isoladamente,
porque acessivel a um numero restrito de estudémbemaximo trés por professor).
Ademais, essa forma de estabelecer a relacdo emiiro e pesquisa ndo desafia o
docente a transformar suas praticas pedagogicasolmando a dissociacdo entre
ensino e pesquisa. Todos os alunos merecem umrgerde formacdo no qual a

pesquisa seja o fio condutor do processo educativo.

O ensino com pesquisa com o0 envolvimento do coojaas estudantes da
turma foi mencionado por apenas quatro particigande se referirem a essa pratica
educativa informam terem a intencédo de desenveolesrfuturos profissionais: atitude
investigativa, atitude de questionamento e de \zao#@o das origens dos estudantes,
compromisso com a comunidade na medida em quesagsiipas servem de base para
acOes de extensao dos estudantes da graduacapds-deaduacdo. Tal perspectiva,
embora nédo tenha sido detalhadamente descrita gehaentes, remete a concepcao de
docéncia baseada na investigacdo (HEALEY, 2008yjuah os estudantes sdo também
investigadores e o plano de ensino se desenrolaameda problematizacdo e
investigacdo do contexto da pratica pelos estudaAfgoxima-se da dimenséo politica

da qualidade, referida por Demo (1990), se comp®oSs a pesquisa como um
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dialogo inteligente com a realidade, calcado n&udgi de questionamento critico,
comprometido com a emancipagdo e a mudanca. Ouéesdepoentes declaram se
aproximar do ensino com pesquisa nas atividadéasbdeatorio e nas visitas de campo
cujas observacfes analisadas devem se traduzinmeartigo por parte dos estudantes.
Entretanto, um deles reconhece que a logica quepresidindo a experimentacdo no

laboratério, em geral, é a da reproducéo.

O ensino com pesquisa associado a prelecdo sabmeoatancia da pesquisa e
ao fornecimento de orientacdes metodoldgicas éidef@or quatro participantes. Na
perspectiva da prelecao, verbalizam em sala, pemplo, que a profisséo, para a qual
os estudantes estdo se formando, ndo tem naturgratga e que eles precisam entrar
no universo da pesquisa; durante sua exposicde sadssunto sempre alertam que 0s
conteudos resultam de pesquisa. O ensino com pesgssociado ao fornecimento de
orientacbes metodoldgicas, aparece na visdo de amitipante que utiliza como
estratégia de avaliacdo (para obtencdo de nofpdaicdo de um projeto de pesquisa
no qual, a partir da ajuda do professor, os estadateverdao delimitar um objeto de
pesquisa. Essa perspectiva se aproxima da docémnerdada para a investigagcéo, na
qual os estudantes aprendem os processos utilinadossquisa e o plano da disciplina
valoriza tanto o ensino do conteudo disciplinarmjoao ensino da metodologia da
pesquisa. Nessa situacdo os “professores pretesdspitar umethos investigador
através de sua docéncia.” (HEALEY, 2008, p.97)réanto, os estudantes se situam

frente & pesquisa na condigéo de espectadores.

ALGUMAS EVIDENCIAS DO ESTUDO

Um primeiro aspecto que ressalta do nosso esfarcandlise do conjunto das
contribuicdes dos colaboradores da pesquisa éta dal clareza sobre o conceito
qualidade do ensino. Quando instados a se posicgmiae ele, suas proposicdes se
referem a determinadas condi¢Ges para que a qdela@nteca, mas ndo a critérios ou
indicadores da sua concretizagdo. Ademais, sug®stEs vao se articulando num
processo de idas e vindas, como se tateando nuenderminda pouco explorado,

distante de suas reflexdes do cotidiano.
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Esses elementos sugerem fragil compreensao e itaqdic para si proprios da
intencionalidade do ensino que desenvolvem na gg#dtu Como sabemos a agéo
educativa é, necessariamente, intencional, quderdea ou ndo consciéncia dessas
intencdes. Essa intencionalidade orienta a dirdgdacdo pedagdgica em consonancia
com as representacfes acerca das necessidadesedade e com 0s pressupostos de
natureza cientifica, cultural, técnica/profissidgreate, pessoal e politica dos docentes.
A escassa e assistematica analise sobre a intafideme do ensino, sobre o que
significa desenvolvé-lo com qualidade, entre ouarggectos, distancia os participantes
da concepcéao de qualidade como transformacéo,géoya concorre para a reproducao
de préaticas educativas assentadas nos modelos rdigwsa mestres. Revela uma
subestimacéo do ensino na graduacéo, provavelraenfancéo da crenca difundida de
que a competéncia cientifica e a capacidade de rdoarubastam para ser professor.

Subestimacao que € reforcada e naturalizada nextordtual de

[...] escolarizacdo da graduacdo, e mesmo da postgad, ou seja,
com a transformacdo do ensino num conjunto dedasrde transmissao
de informacdes e conhecimentos. Nao permitindo mirsento de
sujeitos do conhecimento, ndo propiciando a apadegdpesquisadores a
partir do préprio ensino, ndo fazendo da docénaissm modo
fundamental de trabalhar academicamente, evidentemeria-se o
problema da relacdo entre ensino e pesquisa. (CHZ0IL p.172).

Entretanto, a complexidade da docéncia se impoendq esse ensino
tradicional ndo responde as necessidades contengaerée, desafia como registra
Reimao (2001), a passagem do modelo pedagogicostraagentrado para o modelo
sécio-centrado que, por sua vez, coloca novas exi@e para o docente que s6 podem
ser apropriados e enfrentados de forma protagoeist@vadora a partir da reflexao,

individual e entre os pares, sobre a qualidadendme.

Um segundo aspecto que chama a atengédo nas pigmsicerca da qualidade
do ensino dos nossos depoentes é a falta de prati#egéio, por parte da maioria,
acerca da formacéo profissional que desenvolvegostariam de desenvolver. O perfil
de profissional a ser formado ndo aparece comaaddr de qualidade. Apenas um
participante faz referencia a necessidade do mofede conhecer o projeto politico—
pedagodgico do curso. A formacao profissional é@ada principalmente a acimulo de
teorias, salvo raras excecgOes, prevalecendo a d@émggio disciplinar, a
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hiperespecializacdo descolada da reflexdo sobremuaibuicdo para a formacao do

profissional concernente ao curso.

Um terceiro aspecto que se destaca € a quasetérexisde lugar para o ensino
com pesquisa na graduacao, conforme se depreendepdimento da maioria dos
participantes, apesar @xpertiseem pesquisa que possuem. Essa evidéncia denota, de
um lado, a prevaléncia de um estilo de ser professiversitario, naturalmente com
variacdes, centrado no ensino e nao na aprendizagetransmissdo de conhecimentos
disciplinares dogmatizados e n&o na construcaaloreas e atitudes para a formacéo de
profissionais com competéncia técnica, estétidea €t politica. Que concebe qualidade
do ensino como associada ao dominio do contetudotécdicas e ndo a transformacao
das praticas educativas na perspectiva do protmmonidocente e discente. Estilo
construido a partir da vivéncia com antigos mestrakrizados pela sua sapiéncia e
capacidade de erudicdo, e preservado pela aus@éad@armacao inicial e continuada
para o exercicio da docéncia nesse nivel de ersique dificulta a assuncao do ensino
com pesquisa pois, para viabiliza-lo é precisoapento de partida seja a compreensao
da docéncia e dos saberes didaticos-pedagdgicospeém$aveis para gerar

aprendizagens baseadas na participacao ativa oe d¢scestudantes.

De outro lado, a quase inexisténcia de lugar paeno com pesquisa na
graduacdo denota tracdes importantes de uma cu#tca@émica e institucional
contraditéria que quantifica e atribui mais prastap trabalho do professor relacionado
a pesquisa (publicacdes, apresentacdo de traballssgrtacoes e teses que orienta,
conferéncias que profere, financiamentos exteromosjuistados mediante projetos de
pesquisa), mas ndo democratiza 0 acesso a pesgtadas os docentes (praticamente
restrito aos docentes que atuam na pos-graduacem garante as condicbes materiais
e de tempo para o0 exercicio da pesquisa diantexaks®va carga de horas aula na
graduacédo, gerando a impressao (expressa por alggnsossos depoentes) de que o
ensino € mais valorizado pela instituicdo, e oisentto de que o ensino rouba o tempo
da pesquisa e da publicacdo. Essas e outras aigda concorrem para uma tensao
entre as atividades de ensino e pesquisa, parasenwdvimento de uma forma de
esquizofrenia no professor, ora é docente (miniatrfa, nem sempre com prazer

provavelmente pela falta de apropriacdo de sabeiddticos-pedagogicos) ora é
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pesquisador (atividade que faz com prazer nos esgatempos possiveis e com base

numa formacao obtida nos programas de pos-gradsagéto sensy

Enfim, tanto esse estilo de ser professor quanto tal culturadémciza
institucional contribuem para a permanéncia da g@agia universitaria na
invisibilidade e para o nao investimento institmeibe pessoal no desenvolvimento
profissional docente. Criam, portanto, condicbeyvor@aveis para a instalacédo
processual, sem qualquer discussao ou negociag@oaosnatores envolvidos no ensino

superior, da perspectiva de qualidade produtivista.
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