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O titulo — Do quadro-negro & lousa virtual' — guarda em si uma alegoria, com
o intento de expressar figuradamente, e de um modo dissimulado, a denominacéo que
pretende encerrar o contelido a ser desenvolvido em torno das dimensdes técnica,
tecnoldgica e tecnicista do ponto de vista pedagdgico, as quais revelam propriamente a
explicitacdo relativa a alegoria, designando, portanto, o objeto deste. Por conseguinte,
alegoricamente, o titulo implica uma significacdo que esta além do sentido literal dos

termos expressos pelo quadro-negro e pela lousa virtual.

Tornando melhor inteligivel: a justificativa para tal titulo se constitui em vista
da centralidade do quadro-negro no processo educativo escolar. Contemporaneamente,
as salas de aula sGo impensaveis sem um quadro-negro, porém sdo concebiveis sem
uma lousa virtual, viabilizada esta por determinados recursos tecnoldgicos, postos a
disposicéo pelo desenvolvimento da 6tica, da eletrénica, da informatica, entre outras,
tais como o data show?, o retroprojetor, o projetor de slide, o episcopio, o diascopio, o
projetor multimidia, o monitor de TV, o videocassete, o videodisco, a smart board® etc.

Portanto, 0 objeto deste se estrutura em torno de uma reflexdo que busca
compreender as relacbes entre as técnicas, as tecnologias educativas — as quais
substituem neste a locugdo recursos de ensino - e o tecnicismo. Os recursos
tecnoldgicos, referidos em parégrafo anterior, embora ja se facam presentes em salas de
aula, ainda ndo possuem a centralidade do velho quadro-negro — verde ou negro ou azul
contrastado pelos gizes coloridos ou ndo, ou branco, contrastado pela escrita atraves do
marcador para quadro branco (conhecido popularmente como pincel atémico),
colorido ou ndo -, nem com ele repartem a soliddo de que ainda desfruta no interior das

salas de aula, diante da afirmacéo das novas tecnologias educativas — estas, na verdade,

! Este é um adjetivo a compor a locucéo designada por lousa virtual, significando o “[...] que constitui
uma simulagéo de algo criada por meios eetrénicos” (HOUAISS, 2001).

2 «Digpositivo de saida de dados utilizado em um conjunto com diascdpios (retroprojetores) para projetar
em telas imagens geradas na saida de video do computador” (www.sinopse.info/gloss).

% Para informagBes detalhadas, cf. http://en.wikipedia.org/wiki/SMART _Board. Sumariamente, trata-se
de uma lousa interativa, que requer um computador, cuja escrita pode ser captada e etronicamente.
Algumas lousas permitem a interatividade com as imagens projetadas através do computador, bem como
salvar os contelidos desenvol vidos, como por exemplo, os grifos e etrénicos feitos sobre atela detal lousa
(paraoutras informagdes, também de caréter tecnol égico, cf. www.scheiner.com.br).




algumas sim, e outras hem tanto, como sera evidenciado no decorrer deste.

Em relacdo aos trés termos-objeto deste — técnica, tecnologia e tecnicismo —
sdo vocabulos de origem grega, e € comum a eles a anteposicdo do vocabulo éyvy:
“[...] os gregos usavam o [referido] termo (com fregiéncia traduzido por ars, ‘arte’, e
gue € araiz etimoldgica de ‘técnica’), para designar uma habilidade mediante a qual se
faz algo — geralmente se transforma uma realidade natural em umarealidade * artificial’.
[...] Em geral, téchne é toda série de regras por meio das quais se consegue algo”
(MORA, 1982, verbete: técnica). Ele é grafado pelo radical tecn(o), presente em
cultismos da terminologia cientifica a partir do século X1X, e éraiz de inimeros termos
como tecnologia, cuja datacdo em lingua portuguesa é registrada ja em 1783, técnica,
em 1881, tecnicismo, em 1899; tecnicizacdo, tecnocracia e tecnicidade tém suas
datagdes ligadas ap seculo X X.

Técnica, tecnologia e tecnicismo - aqui assumidos em suas relagbes com a
educacdo - conjugam-se em vista da atividade de ensino desenvolvidas no interior das
instituicdes escolares. Afinal, os métodos, as técnicas e 0s recursos de ensino (estes
serdo aqui denominados por tecnologia educativa) - apesar de serem objeto de
plangjamento de ordem institucional e professoral - concorrem para 0 processo de
ensino, viabilizando-o.

Por conseguinte, so eles remetidos aps processos, e pertencem a ordem do
como ensinar, o que ndo significa afirmar a indissociabilidade com o que ensinar e com
0 para que ensinar, evidenciando-se este através de duas dimensdes inerentes. @) 0s
objetivos de ensino, de carater programatico e operacional; b)as finalidades educativas,
de caréter teleoldgico, traduzido por concepcdes de ordem educativa.

Em termos estruturais, tal proposta busca conceituar (a) o ensino, historiando
suas modalidades conhecidas como individual, mituo e simultaneo, bem como
estruturar uma compreensdo sobre (b) os métodos tradicional, intuitivo, ativo e o
propiciado pelo tecnicismo pedagdgico. Em seguida, busca refletir sobre a significacéo
das (c) tecnologias educativas, apontando para os riscos de um (d) neotecnicismo, mas
reconhecendo o papel das técnicas e das tecnologias educativas como instrumentos de
intervencdo em vista da construgdo do préprio ser humano.

Nesse sentido, os métodos, as técnicas e tecnologias séo remetidos ao processo
de ensino, configurando o como ensinar, e iss0 implica que eles podem ser

direcionados, que eles podem ser guiados, e ndo se apresentarem ou serem assumidos
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como pilotos do ensino. Nesse sentido, 0s métodos, as técnicas e as tecnologias
educativas sdo constituidos por uma direcéo que ndo estéo neles mesmos. Destarte, séo
eles mediacbes a servir 0s objetivos de ensino e as finalidades educativas, bem como
podem eles ser direcionados por teorizagBes pedagdgicas, traduzidas pelo tecnicismo,
pelo escolanovismo, pelo marxismo, pela orientacdo fenomenoldgicoexistencialista,
pelo construtivismo, pela abordagem tradicional etc.

Por outro lado, o processo de ensino ndo € neutro, como se a técnica, 0 método
e um dado recurso tecnolégico significassem uma intervencéo isenta de intencdes, de
finalidades, de expectativas ou crencas. Nesse sentido, tais mediagdes do processo de
ensino nem sempre s80 0 que aparentam ser, ou seja elas operacionalizam o ensino,
dando-lhe visibilidade, mas 0 seu sentido ndo esta estabelecido por tais mediacGes, nem
elas sdo capazes de visualizar 0 proposito do ensino. Por conseguinte, tais mediacdes de
ensino ndo se explicam por si, nem se explicitam sozinhas, nem traduzem
aparentemente tudo o que elas expressam.

Na verdade, tais questBes remetem a posicao de que para além do processo de
ensino estdo as finalidades, os objetivos, as intengdes, 0s projetos, os quais se traduzem,
evidentemente, no processo e pelo processo de ensino, mas ndo podem ser reduzidos

ans métodos, as técnicas e aos recursos tecnoldgicos que envolvem a acéo de ensinar.

O ensino

0 vocabulo ensino tem a sua raiz vinculada ao termo signo. O verbo latino
insignire - e o verbo insignare manifesta a versdo romanica do latim — significava
sinalizar em, sinalizar no interior de, tomar insigne ou notavel, pdr uma marca,
distinguir, assinalar. Sua datacdo em lingua portuguesa se registra a partir do século
X1V. Dessa forma, o ensino entendido como instrucdo é uma sinalizacdo que deixa
marcas digtintivas. Dessa forma, o ensino entendido como instrucdo € uma sinalizacéo
gue deixa marcas distintivas, evidentemente, no aprendiz, elo e razéo de ser do ensino,
0s quais se exprimem pela aprendizagem.

Além da dimensdo etimologica, € necessario buscar o sentido histérico do
ensino desenvolvido pela escola no ambito da histéria ocidental. Embora reclamada
anteriormente, e redlizada parcial e precariamente pela iniciativa de povoactes em

certos paises europeus (LUZURIAGA, 1959), a idéia de escola publica, gratuita e



universal se configura na segunda metade do século XVIII.

E € sob tal norteamento em vista da ampliacdo da escolarizacdo que nasce, ao
final do século XVIII, o ensino mituo ou monitorial - superando-se o predominio do
ensino individual. E a partir dos meados do século XIX, generalizou-se 0 ensino
simultaneo, época em que a escolarizagéo priméria se apresenta mais adensadamente
em alguns paises europeus.

Embora as trés modalidades de ensino possam ser compreendidas como
diversas quanto a organizacdo do mesmo, na verdade implicam em relacdes
diferenciadas, acarretando mais que o aspecto organizativo do ensino. Ou seja, 0 ensino
individual - comum na prética do preceptor que atendia a educacdo intelectual e moral
de crianca(s) ou adolescente(s) de uma dada familia, e geramente em sua casa -
implicava na relagdo intersubjetiva de um professor com o seu aluno, cujas
preocupacdes do primeiro se estruturavam em vista das necessidades, dos obstaculos,
das possibilidades e das dificuldades do seu aluno, com quem mantém um
comprometimento em vista de seu desenvolvimento. A propdésito, Herbart (1776-1841)
em sua obra, Informes de un preceptor [1924], relata e interpreta a sua experiéncia de
preceptor entre 1797 e 1799 com filhos de uma familia aristocrética, traduzindo
significativamente tais relacbes intersubjetivas de carater moral e intelectual.

Entretanto, tal ensino individual ndo se realizou apenas através do preceptor,
posto que registra-se sua vigéncia também no ensino rural, e que consistia"[...] emfazer
ler, escrever, calcular cada aluno separadamente, um apos o0 outro, de maneira que,
guanto um recita a licdo, os demais trabalham em siléncio e sozinhos [...]. N&o existe
um programa a ser adotado, e as variacOes, de escola para escola, sio imensas'
(BASTOS, 1999, p. 96).

Com relagdo ao ensino mutuo ou monitorial, sua sistematizacéo se deu ao final
do seculo XVIII, parao qual as experiéncias dos britanicos, Andrew Bell (1753-1832) e
Joseph Lancaster (1778-1838) foram marcantes em sua configuragéo, apesar de
referéncias historicas ao referido ensino, anteriormente ao final do século XVIII. Para
maiores detalhes, cf. BASTOS & FARIA FILHO (1999), obra que relne capitulos
sobre a histéria do ensino matuo na Franca, em Portugal, em paises latino-americanos e,
particularmente, no Brasil.

Em linhas gerais, através do ensino matuo "[...] se instruia ao mesmo tempo a

muitos alunos com poucos professores, ficando os primeiros sob o cuidado dos
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chamados monitores. O sistema se estendeu rapidamente pelo aumento da populacdo
devido a Revolucao Industrial e & necessidade de atender rapidamente ao seu ensino”
(LUZURIAGA, 2001, p. 54-55). Portanto, desenvolvia o ensino mutuo uma instrucéo
dos alunos pelos préprios alunos ou monitores - dai advém a denominacéo de ensino
monitorial -, sob a direcdo de um sO professor.

Por sua vez, o ensino simultaneo vige na educacdo escolar ocidental desde os
meados do século XIX até os dias de hoje. Em termos relacionais, reinem-se o
professor e 0s alunos, e sob a orientacdo do primeiro, explicita-se a transmisséo do
conhecimento simultaneamente a um grupo de alunos. Tal como no ensino individual,
ao professor cabe o papel central na atividade de ensino, mas diferentemente do
individual, o simulténeo implica em uma acéo coletiva, e € desenvolvido centralmente
em tomo das relacdes de um grupo de quarenta alunos - como é comum hoje - com um
professor. Nessa direcdo, trata-se, a um sO tempo, de atender as exigéncias individuais
dos alunos sem perder de vista a dimensao coletiva do trabalho docente.

Portanto, o ensino simultaneo, que hoje vige nas instituicdes escolares, resulta
de um processo de construcdo historico-educacional escolar, manifesto desde meados
do século XI1X. Se, por um lado, expressa ele um modo de organizar 0 ensino, ndo se
trata apenas de uma disposicdo dos alunos em relacéo ao professor e ao velho quadro-
negro - afinal ha formas muito contemporaneas de simultaneidade do ensino associada

as tecnologias educativas, sendo algumas delas qualificaveis como novas.

Os métodos e as técnicas de ensino

Situadas as diferenciacfes entre os ensinos individual, mituo e simultaneo, os
guais envolvem diversamente relaces diferentes entre o professor e o aluno, bem
maneira diversa de organizacdo do ensino, cabe situar as relacbes com os métodos e
com as técnicas de ensino. Na verdade, trata-se de um exercicio abstrato de
compreensdo dos diferentes angulos que compde o processo de ensino.

Ou sgja trata-se de separar 0s aspectos que compdem tal atividade, a fim de
compreendé-los em suas partes, com o intuito de tornar possivel uma estruturacéo de
carater conceitual que visualize a totalidade da atividade de ensino, e que envolve
centralmente as instituicdes escolares que, por sua vez, se constituem em parcelas da

totalidade socio-historica.
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Assim como as modalidades de ensino tém uma historia, os métodos e as
técnicas de ensino vieram e vem se conjugando a historicidade da escola
Exemplificando, o ensino mdtuo tem hoje um valor histérico, posto que ndo vige
contemporaneamente na escola. E necessario compreender tais dimensdes - elegendo-se
a historia e a historicidade da escola, de suas modalidades de ensino, de seus métodos e
técnicas de ensino e de suas tecnologias educativas.

Nesse sentido, elegendo-se o periodo da generalizacdo da escola primaria na
Europa, a partir de 1850, generalizacdo esta da qual o Brasil veio se participando
paulatinamente, a partir da disseminacdo dos grupos escolares no decorrer da primeira
metade do século XX, devem ser levados em consideracéo, sobretudo, os métodos
tradicional, o intuitivo, o aivo e a abordagem propiciada pelo tecnicismo.

"Os métodos auténticos da educacdo comegcam com o Renascimento, com 0s
humanistas que levam ao ensino 0s métodos os cientistas e filosofos (Galileu, Bacon,
Descartes). [...] 0 método educativo adquire sua formulacéo escrita [...] no século XVI|
com Ratke e sobretudo Coménio, que [...] funda a didatica ou a teoria do método"
(LUZURIAGA, 2001, p. 257). Pogteriormente, Pestalozzi (1746-1827), Herbart (1776-
1841), Froebel (1782-1852), Dewey (1859-1952), entre outros, se fizeram significativos
nessa perspectiva metodologica, além da confluéncia de posicdes tedricas que fizeram
emergir o tecnicismo pedagdgico.

Desvendar o que constitui 0 método tradicional de ensino, seria necessario
buscar desde as préticas e as concepcles antropoldgicas que vieram estruturando
historicamente a formacdo humana. Desde que a educacéo foi intencionada, ai estava
presente 0 método. Dessa forma, a imitagdo, a disciplina, a repeticdo, a memoria, a
autoridade, o habito, o verbalismo, o intelectualismo sdo, entre outras, pilastras de tal
método. Sua historia e a sua critica ganharam significacdo com a generalizacdo da
escola publica, obrigatoria, gratuita e universal nos ultimos 150 anos. Por conseguinte,
buscar conhecé-lo em detalhes implica em conhecer a histéria da escola desde entdo aos
nossos dias.

O método intuitivo, diferentemente do tradicional que € de caréter verbal, esta
assentado nos sentidos, contemplados como suportes para o desenvolvimento do
ensino, pois trata-se de potencializar a faculdade da percepcdo que busca discernir
independentemente do raciocinio e da andlise. Historicamente, a defesa da intuicéo
como fundamento metodolégico de ensino emerge no periodo do Renascimento, e é

constantemente retomada pela pedagogia no decorrer de sua histéria desde entdo aos



nossos dias.

Pestalozzi (1746-1827) pode ser considerado como o €elo de ligacéo entre a
postura de Rousseau, fundador da pedagogia moderna, e 0 movimento da Escola Nova
desde os finais do século XIX. E ele € um dos baluartes como disseminador do método
intuitivo, nesse periodo que cobre a sua trgetoria de vida, entre os finais do século
XVIII e as primeiras décadas do século X1X. Mas, € a segunda metade deste século que
caberia configurar concretamente o método intuitivo, concebido como um método de
ensino popular.

"Esse método representou, juntamente com a formacdo dos professores, o
nucleo central das reformas que estavam servindo de base para a organizacdo do
ensino popular em toda a Europa, assm como nas Américas. Em maior ou menor
proporcao, os principios do método intuitivo estavam sendo introduzdos nos sistemas
de ensino, abrangendo os jardins de infancia, as escolas primarias e os cursos de
formacéo de professores’ (SCHELBAUER, 2003, p. 254).

No Brasil, 0 método intuitivo teve sua manifestacdo efetiva no campo escolar
a partir dos anos 1870 (SCHELBAUER, 2003), exemplificavel desde a influéncia das
escolas implantadas no Estado de S&o Paulo pelos protestantes norte-americanos,
passando pela iniciativa privada entre nés, até a sua disseminacdo pelas escolas
publicas de ent&o.

O ensino concreto, vinculado a vida, voltado para os aspectos utilitarios do
conhecimento (VALDEMARIN, 2004, p. 179), centrado na educacdo dos sentidos
caracterizam a direcdo do método intuitivo, bem como a sua significacdo na historia da
pedagogia.

Com relacdo ao método ativo ou experimental, ele se expressa pelo fazer do
aluno, sgja pelo estimulo a sua atividade, segja pela auto atividade do aluno, o que
envolve a suainiciativa. Tal método teve a sua disseminacéo através do movimento da
Educacdo Nova, emergente nos finais do século X1X, e consolidado desde as primeiras
décadas do século XX. Os métodos ativos sdo varios, envolvendo seja apenas
individual ou coletivamente os alunos, seja combinando o trabalho individual e o
coletivo. Ha também o método de trabalho por grupos, que se insere entre as
modalidades de método &tivo.

Com relacdo a abordagem oferecida pela confluéncia de posicbes tedricas

diversas, que deram origem ao tecnicismo pedagdgico - no Brasil emergente desde o
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final dos anos 1960 - na verdade acaba constituindo ndo propriamente um método de
ensino. No entanto, dada a sua significacdo em sobrelevar o papel das técnicas de
ensino e das tecnologias educativas, no sentido de se constituirem em ser resposta aos
problemas do ensino, e se apresentar como atrativo, posto que se utiliza de recursos
audio-visuais.

Na esteira do que foi até aqui exposto, os métodos tradicional, intuitivo, ativo
e 0 de inspiracdo tecnicista se prestam a aproximacdes, a ambivaléncias e a confusies.
Se 0 de inspiracdo tecnicista sobreleva as imagens, e se assentam em tecnologias audio-
visuais, ele guarda em seu interior relacdes com o método intuitivo. Através deste,
evidenciou-se que ele seria uma forma de popularizar os contelidos escolares, centrado
na afirmacdo da concretude e na utilidade dos contetidos que pudessem ser vinculados a

vida

Tecnologia educativa

Em verbete de um dicionario da lingua portuguesa, tecnologia € uma “teoria
geral €/ou estudo sistematico sobre técnicas, processos, métodos, meios e instrumentos
de um ou mais oficios ou dominios da atividade humana [...]” (HOUAISS, 2001).
Assim sendo, as distingdes exercitadas anteriormente em torno dos conceitos de método
e técnica de ensino ficam agui ofuscadas, posto que a tecnologia educativa envolve
técnicas, processos, métodos, meios e instrumentos. No entanto, ressalte-se que a
dimensdo mediadora € inconteste, conferindo por conseguinte centralidade as relactes
entre o professor e 0 aluno, expressas pelo necessario encadeamento entre o ensino e a
aprendizagem.

No entanto, duas dimensdes podem ser distintas em vista de uma conceituacéo
de tecnologia educacional, sendo gque a primeira firma a seguinte posi¢ao:

[...] pode ser definida como aplicacdo sistematica de conhecimentos
cientificos e tecnolégicos a solugdo de problemas educacionais ou
como teorias e estudos especificos sobre o desenvolvimento e
emprego de ferramentas, maquinas e procedimentos técnicos, em
geral, em educacdo (FIDALGO & MACHADO, 2000, verbete:
tecnologia educacional).

Na seguiéncia, 0 mesmo verbete complementa:

Mais especificamente, 0 termo tem sido utilizado para se referir a
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aplicacdo da tecnologia associada as ciéncias fisicas e a engenharia

na construcao de instrumentos e equi pamentos para fins de instrucéo.
Estédo compreendidos nesta categoria 0s equipamentos de projecao,
gravadores, laboratérios de linguagem, televisdo, maquinas de
ensinar e sistemas de ensino baseados em computadores (FIDALGO
& MACHADO, 2000).

Outrossim, a referéncia basica a locucéo tecnologia educacional se estabelece
em torno de um corpo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos devotados ao ensino
e a aprendizagem, distinguindo-se na segunda conceituacdo a referéncia aos
instrumentos e as metodologias preocupadas com a instrucéo. Portanto, o corpo de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, bem como os instrumentos e as metodologias
preocupadas com a educacdo significam, para o que sera desenvolvido nessa secéo,
tecnologia educacional.

As fontes da tecnologia da educacdo estariam nas ciéncias do comportamento,
particularmente da Psicologia, e nas ciéncias fisicas e nas tecnologias associadas (fisica,
guimica, engenharia mecanica, Otica, engenharia e€létrica, eletrbnica) (PFROMM
NETTO, 1976, p. XI1). Também é dos anos 1950 e 1960, segundo o0 mesmo autor, 0 Uso
dareferida locucdo, por parte de dois grupos.

(a) os especialistas em recursos audiovisuais e comunicacao de massa
aplicada a educacdo e (b) os psicdlogos associados a linha
identificada pelas denominagbes ‘condicionamento operante e
‘andlise experimental do comportamento’. Nomes  bem
representativos dos grupos mencionados, sdo, certamente, no
primeiro caso, James D. Finn e, no segundo, B.F. Skinner (PFROMM
NETO, 1976, p. 4).

Para 0 mesmo autor ainda, a origem da tecnologia da educacdo esta referida
aos recursos tecnologicos devotados ao campo educativo (projetores, gravadores,
cinema, radio, televisdo etc), bem como a instrucdo programada e as maquinas de
ensinar. “A essas duas facetas originais da tecnologia da educacdo devem ser
acrescentadas outras [...]. Referimo-nos a analise de sistemas, a cibernética, a teoria e
pesguisa em comunicacdo e a teoria e pesguisa em psicologia da aprendizagem”
(PFROMM NETO, 1976, p. 5). Também esta € a posicdo de Maggio (2000, p. 27-31)

ao sereferir as origens da tecnologia educativa nos anos 1950.
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Buscando ainda compreender a trgjetoria da denominacdo contida na locucdo

tecnologia educativa, pode-se referi-laa

[...] duas vertentes fundamentais. Em primeiro lugar as concepcoes
proéprias da décadas dos anos 50 e 60 [ respectivamente 1950 e 1960),
as quais situavam a Tecnologia Educativa como o estudo dos meios
como geradores de aprendizagem. Em segundo lugar,
fundamentalmente a partir da década de 70 [1970], aquelas
concepcdes que definem a Tecnologia Educativa por seu estudo do
ensino como processo tecnoldgico (MAGGIO, 2000, p. 25).

Os instrumentos tecnologico-educativos, de natureza virtual, situam-se na
direcéo de contemplar a simultaneidade do ensino, e ndo necessariamente centrado no
método ativo, assemelhando-se a constituir em um novo verbalismo, associado a
imagem, em substituicdo ao velho verbalismo presente no método tradicional. Trata-se,
pelas tecnologias virtuais, de dispor os alunos, de forma a organizar a simultaneidade da
comunicacdo, cabendo propiciar aos mesmos uma interacdo semelhante aquela
proporcionada pela associacdo do método tradicional com a simultaneidade do ensino.

E necessério ressalvar que tal avaliagdo ndo se pde na posicao de ser tecnofoba
com relagdo as tecnologias educativas. Trata-se, sim, de identificar as semelhancas
estruturais entre o quadro-negro e a lousa virtual. Por isso, é necessé&rio avaliar o quanto
a lousa virtual é, de fato, potencialmente significativa para assumir a transferéncia que
Ihe esta sendo feita, em termos de expectativa ou de realizagdo, em substituicdo ao
velho quadro-negro.

Com o intuito de explicitar os termos do titulo, quadro-negro ou quadro-de-
giz € o mesmo gue quadro, cuja etimologia significa quadrado, e a datacdo, em lingua
portuguesa, é registrada a partir de 1612. Para Houaiss (2001), o quadro-negro se refere
a uma “superficie lisa, plana ou ligeiramente concava, feita de madeira ou ardosia,
geralmente pintada de negro ou verde, muito usado nas escolas para sobre ela

escrever-se a giz, quadro-de-giz, quadro-negro, pela, lousa” (HOUAISS, 2001).

Lousa, vocébulo também de uso significativo, tem sua datacéo registrada em
lingua portuguesa desde 0 ano 1115, e refere-se a0 “quadro de arddsia de tamanhos
variados, com moldura de madeira, que se usa nas escolas (geralmente fixado na
parece ou sobre um cavalete), para nele se escrever a giz [...]” (HOUAISS, 2001). Os

termos ardosia e pedra também sdo utilizados sinonimicamente para designar o quadro-
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negro ou o quadro-de-giz, e se referem basicamente a rocha designada por arddsia,

configurando-se concretamente emoldurada normal mente por madeira.

De um lado, pode-se afirmar que as tecnologias educativas voltadas para a
construcdo da lousa virtual se fundam na simultaneidade do ensino, mas ndo na
atividade do aluno, bem como ndo se apresenta como promotora de interacdo,
observacéo estatambém cabivel ao método tradicional.

Por outro lado, cabe sim centralidade ao virtualmente disposto, ainda que
esteja de forma a fazer movimentar os contelidos, a oferecer ilustragdes etc, como é o
caso do power point. Certas aulas desenvolvidas pela mediagdo do power point se
apresentam com um roteiro tdo rigido, que acabam tornando-se mecanicas em sua
EeXposicdo, ou mesmo mecanizadoras em termos de aprendizagem. Além disso, é
necessario reconhecer a possivel substituicdo do consolidado quadro-negro, dando mais
rapidez a exposicéo dos conteidos e, quem sabe, mais fluidez, no sentido de permitir a

circulacéo dos referidos contetidos.

As tecnologias educativas se expressam pela sua materialidade: o quadro-
negro, entre elas, que ocupa um espaco central na sala de aula, para a qual todos os
alunos estdo voltados, ao lado do qual se encontra um professor a conclamar a
aprendizagem dos alunos. Esta organizacéo espacial, mas promotora de dada interacéo
entre o professor e os alunos, triunfa com a generalizacdo do ensino simultaneo; no
entanto, registra-se no Brasil que anteriormente o quadro-negro ja era uma realidade:
“[...] o sistema monitorial de Lancaster oficializado pela lei de 15 de outubro de 1827,
parece ter contribuido poderosamente para 0 uso generalizado do quadro-negro em
todas as escolas do pais’ (MATTOS, 1968, p. 25-26).

Mas, é no século XX gue as tecnologias educativas se ampliam, porém as suas
bases advém do século X1X, tais como aimagem fotograficaem 1823; o cinema, desde
o final do século XIX; o rédio € de 1902. Mais recentemente, os diferentes recursos
tecnoldgicos se estruturam em torno do retroprojetor, do projetor de slide, do monitor
de TV, do cassete (uma bobina com fitas magnéticas) a ser introduzido em gravador ou
camara de video, do data show, do epidiascopio (ta vocabulo compreende como
projetor de imagens tanto 0 episcopio quando o diascdpio), do computador etc. No
entanto, outras tecnologias de pequena complexidade também estiveram ou estéo

estruturando o0 ensino e a aprendizagem, tais como o flanelégrafo, o adbum seriado, o
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globo, o compasso, o esquadro, arégua, o transferidor, o livro, a apostila, 0 mimeodgrafo
etc.

O quadro-negro ou a lousa virtual séo apenas dois recursos, diferenciados do
ponto de vista tecnoldgico, cujas origens histéricas sdo diversas, e dataveis em torno de
sua insercéo no universo escolar. Diversa também foi e tem sido a sua disseminagéo no
interior das escolas e de suas salas de aula. Entretanto, tém sido ambos assumidos
também como objetos que, respectivamente, identificam e qualificam representaces

em torno do professor tradicional e do professor atualizado.

Ainda em vista da andlise que agui se desenvolve, ha uso da lousa virtual que,
embora tecnologicamente avancada, na verdade € assumida como um quadro-negro que
recebe contelidos que nunca sdo desfeitos pelo apagador. Entre a tecnologia educativa
antiga (o quadro-negro) e a moderna (a lousa virtual), é possivel situar préticas de
ensino repetitivas - seja através do power point ou das anotacBes assinaladas nas
I&minas do retroprojetor -, contelidos ndo refeitos, estruturados em outro periodo ou em
outro momento, resultado de leituras e esquematizacdes que ndo permitem incorporar
OU Mesmo nao incorporam as leituras mais recentes e as reflexdes posteriormente feitas.
Na verdade, podem ser registradas aqui a utilizacdo das novas tecnologias, mas fazendo
persistir, na lousa virtual, o velho quadro-negro, o que instiga a indagar a respeito das
motivacOes e das ambiglidades que ddo sustentacdo ao método tradicional ou ao

tecnicista. Certamente, a questdo ndo € somente tecnologico-educativa.
Tecnicismo ou neotecnicismo?

Embora o tecnicismo pedagdgico seja uma manifestacdo dos anos 1960 e 1970,
sobre o qual se realizou, mas ainda se faz presente, uma critica desde 0s seus
fundamentos tedricos as suas diretrizes operacionais para 0 exercicio pedagogico, a
amosfera que se respira nos meios educacionais procura ser cautelosa quanto a
significac@o das técnicas e das tecnologias educativas, por exemplo, entre aquelas

fundadas na virtualizacéo do quadro-negro.

A novidade posta pela civilizagdo imagética (DURAND, 2004, p. 117),
possibilitada por varios recursos tecnologicos, fascina e ndo deixa de seduzir. PosicOes
refletidas sobre o papel de tais recursos se manifestam avaliativamente sobre a

utilizacdo dos mesmos, bem como posicdes mecanicistas se configuram situando as
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tecnologias educativas como mediacdes sine qua non para a realizagdo do ensino e da
aprendizagem. Nessa perspectiva, parece ter a civilizacdo imagética primazia sobre a
verbalizacdo. No entanto, o condenavel verbalismo que ainda sustenta a aula, vem
cedendo paulatinamente o espaco para o verbalismo centrado na imagem, como
defendeu Piaget.

As técnicas e as tecnologias - nas quais o tecnicismo pedagogico descobriu o
seu fil&o, e realizou uma sobrelevacdo das mesmas - séo objetos de tecnofobia e de
tecnofilia. As técnicas e, particularmente, as tecnologias ja foram concebidas como
antropologicamente alienantes, subjugadoras, porgue desviariam o ser humano de sua
humanidade e de suas relagdes intersubjetivas, e mesmo subjetivas. Paradoxalmente,
sd0 elas construcdes da propria humanidade para orientar a explicitacdo de sua préopria
humanidade presente no ser humano.

No dizer de Vieira Pinto,

[...] a idéia da técnica transformada em um moleque, um dembénio

solto e incontrolavel, pertence a imaginacao de literatos notabilizados

pela vulgarizacdo dessas simplicidades, explorando a capacidade de

impressionar um publico de parque de diversdes com a apresentacao

desses ‘admiraveis mundos novos ” (VIEIRA PINTO, 2005, p. 166).
Parafraseando Marx: a técnica e os produtos tecnoldgicos sdo uma vitoria do homem
sobre a forca da natureza (MARX, 1982, p. 506). E a tecnologia educacional € uma
vitéria do homem sobre 0s processos mecanicos de ensino e sobre 0S processos
centralmente verbais presentes em outros momentos da histéria da escola, fundados, por
exemplo, na recitacdo, na memorizacdo, na narracéo, na leitura etc. Assim, as técnicas
de ensino e as tecnologias educativas se constituem em instrumentos de intervencéo
para construir o futuro da humanidade. A técnica e atecnologia séo mediagdes a intervir
sobre 0s sujeitos humanos — alunos -, através de sujeitos humanos — os professores - que
visam a construcao do proprio ser humano.

A proposito, tal futuridade esta presente em uma reportagem jomalistica em um
jornal de Uberlandia, MG, em 1921, quando afirmava o papel do cinema na educacdo
escolar:

Devemos a iniciativa do exmo sr. Dr. Affonso Penna Junior e de haver
installado, na Escola Normal desta cidade, um cinema destinado a

auxiliar o ensino, principalmente. A introducéo do cinema no ensino,
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em Bello Horizonte, € mais um poderoso attestado de quanto SEx.a.
se interessa pela instruccdo em nosso Estado, prestigiando-a,
volvendo as vistas com affectuoso carinho para 0s pequenos,
ampliando, amenizando a estrada que os conduzira, suavemente, as
gloriosas esperancas do futuro (ALVIM, Juliana. O cinema na escola.
A Tribuna, Semanario Independente. Uberabinha [atual Uberlandia],
MG, ano I, n° 69, p.1, 02/011/1921).

Costuma-se interpretar que o tecnicismo seja uma manifestacéo dos anos 1950
e 1960, e que depois dele tenham emergido outras tendéncias pedagdgicas fundadas em
concepcdes pedagogicas, tais como as assentadas no critico-reprodutivismo, no
marxismo, no construtivismo — mas, na verdade, tais concepcdes e tendéncias convivem
entre si. Também é corrente a interpretacéo de que escolanovismo seja uma tendéncia
pedagdgica emergente entre o final do século X1X e o inicio do século XX, e que tenha
durado até o aparecimento do tecnicismo. Ou mesmo que a postura tradicional em

educacdo seja algo do passado, ou que pelo menos deveria ser.

Concluindo

Portanto, imprimir tecnicidade ao ensino — e, nesse caso, cabe a centralidade das
técnicas, dos métodos e das tecnologias educativas - implica assumir que ela traduz um
anseio de futuro, de utopia, de esperanca, ha expectativa de construir um tempo que esta
por vir. Trata-se de, pela técnica, buscar potencializar realizacbes em vista da
construcdo do ser humano: ainda que haja a reproducdo pelas geraces educadoras, ndo

se pode desconsiderar a producéo que atecnicidade promove.
A técnica e a tecnologia sdo extensdes de uma acdo projetada pelo proprio

homem, posto que “[...] ha execucéo da técnica esta presente o sujeito que escolhe, [...]
movido naturalmente pelo projeto de realizar mais proveitosamente e com menor
esforco os fins que se propde”’ (VIEIRA PINTO, 2005, p. 166). A técnica e atecnologia
voltadas para 0 ensino se ingtituiram e se instituem em vista de algo que se espera,
portanto ela esta fundada em probabilidade, ainda que ela tenha uma dimenséo de se
configurar enquanto acdo presente, presencial e participante do agui e do agora do
processo de ensino e de aprendizagem. Mas ela ndo se resolve apenas na facticidade de
sua concreta realizacao.

Por isso, pode-se afirmar que a técnica tem uma dimensao factica em vista do
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realizavel, no sentido daquilo que pode ser buscado através dela, tendo em vista fazer

acontecer 0 que se pretende com ela. Portanto, além de uma dimensdo féctica, a
tecnicidade busca imprimir-se em tomo do exequivel, buscando nele se situar na acéo
presente de ensinar.

O guadro-negro e a lousa virtual séo mediacdes concretas, o primeiro pela sua
materialidade e pela sua posi¢éo central e consolidada na sala de aula. E a lousa virtual,
pela sua materialidade imagética, simulada por meios eletrénicos, sem lugar
determinado ou fixada em algum lugar.

Entre o antigo quadro-negro e a moderna lousa virtual, ha a permanéncia de
uma estrutura mediadora, por um lado, relativamente homogénenea: ensino simultaneo,
estimulacéo a intuicdo como alavanca para 0 ensino e a aprendizagem, obstaculo a néo-
atividade, novas e antigas tecnologias educativas, manutencdo da exposicdo, da
explanacéo, da explicacéo, da licdo, quando ndo da leitura do texto virtualizado por
parte do expositor.

Outrossim, a tecnologia educativa fica sob a tutela do sentido que lhe for
propiciado, representando, potencialmente, o método tradicional, a seducdo e o
aliciamento exercidos pelo tecnicismo, particularmente pedagdgico, ou a defesa da
modernizacdo do campo pedagdgico.

Em 1965, ao analisar a evolucdo dos métodos de ensino, Piaget apontou
algumas insuficiéncias e obstaculos a pedagogia fundada na imagem, tendo em vista
propiciar estruturas adequadas ap ensino e a aprendizagem, além de consideréla
inadequada a formacéo operatdria segundo a perspectiva construtivista:

Em sintese, a imagem, o filme e os processos audiovisuais de toda
pedagogia que quer passar por moderna, em nossos dias, hos enchem
0S ouvidos, sAo preciosos auxiliares, mas a titulo de adjuvantes ou de
apoios espirituais, e € claro que estdo obviamente em progresso com
relacdo ao ensino puramente verbal. Mas existe um verbalismo da
imagem, assim como existe um verbalismo da palavra e, confrontados
com 0s métodos ativos, os métodos intuitivos apenas substituem —
embora esgueca o primado irredutivel da atividade espontanea e da
pesquisa pessoal ou auténoma da verdade — o verbalismo tradicional
pelo verbalismo mais elegante e mais refinado (PIAGET, 1982, p.
80).

Em suma, a simultaneidade do ensino pode ser associada aos métodos
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tradicional, intuitivo, ativo e a postura tecnicista. Cabera indagar se as novas e as

antigas tecnologias educativas que se pdem hodiernamente a disposicéo, representam
(@ um neotecnicismo pedagdgico, (b) se se autonomizam em relacdo aos seus
fundamentos tecnicistas elaborados anteriormente e confluentes nos anos 1950, 1960 e
1970, e (c) se se congtituem em mediacdes para a educacdo humana. Se as tecnologias
educativas traduzem uma vitoria sobre 0s processos mecanicos e verbalistas de ensino,
por que ha discriminagdes e representaces concretas expressas pelas instituicoes
escolares e pelos seus docentes na utilizacdo das mesmas? Os métodos, as técnicas e as
tecnologias educativas sdo coisas diversas da ética, mas elas se fundem em vista do

sentido social que se der a educacéo.
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