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Apresenta-se neste trabalho as contribuicdes releigantes extraidas do estudo
realizado em pesquisa, de doutorado, concluidaGlth. Esta se desenvolveu a partir
do objetivo deanalisar a validade cientifica do ideério pedagdmitidatico contra-
hegemoénico langado na década de 1980 em face datestacbes do modo pos-

moderno de pensar.

O estudo teve como fio condutor a seguinte que§tdmo os estudiosos que
constituiram o movimento da didatica critica, e gnéam suas bases epistemoldgicas
assentadas na dialética marxiana, estdo tratandogasstdes colocadas pela poés-
modernidade, uma vez que as proposicOes desse dwdmensar questionam as
principais teses do materialismo historico-dialéticom implicacfes epistemologicas e

praxiologicas diretas para o campo da pedagogiaaidiatica?

O desenvolvimento da pesquisa é realizado a pddirdois movimentos
simultaneos e articulados. O primeiro de naturepaida, com O recurso a pesquisa
bibliografica de producbes que tém como pressugdesiico-metodoldgico a teoria do
ser social de Marx e seu método dialético; a peglageomo ciénciala e para a praxis
educativa e a didatica como teoria do ensino enquatalidade concreta.

O segundo constituisse das analisesalteudos de entrevistas realizadas com
04 (quatro) estudiosos da didatica. Os sujeitosgestados) foram definidos entre os
intelectuais que se envolveram com o campo daididddesde o momento dos debates
sobre seus rumos nos anos finais da década deel®980. Desse amplo universo, e
com O recorte necessario imposto pela pergunta larechs estudiosos selecionados
foram José Carlos Libaneo, Maria Rita de OliveBalma Garrido Pimenta e Vera
Maria Candau, pois sdo pensadores que continuagstigando e produzindo de modo
mais direto sobre a didatica, e cujos estudoslaeimaam com as questdes da pesquisa.
Observamos que as referéncias a estes pensadarespoalo texto, serdo feitas a partir

de seus sobrenomes, respectivamente, Candau, bilRineenta e Oliveira.

As indicacbes que apresentamos como resultados deststigacdo e que
pretendem contribuir com o avango dos estudos eroagdo, particularmente na area
da didatica, sdo organizadas em trés eixos quetisalaan organicamente por suas



finalidades, contéudos e forma, quais sejam, 1) idatta critica em face das
contestacfes pdés-modernas — o que dizem os estsdR)sA pertinéncia cientifica da
didatica critica e 3) pedagogia e didatica: a satigabilidade na formagdo humana.

1. A didatica critica em face das contestacbes pés-nedas — o0 que dizem 0s

estudiosos.

Na problematizacao/resposta a questdo de invedtigaps estudiosos
apresentaram contribuicdes ricas e diversas. Eggam as marcas da singularidade de
cada entrevistado. Cada um em sintonia com o Erale seus estudos, enfatizou a

importancia e a contribuicdo da didética critica.

Comecamos por trazer as preocupacdes de Pimelibdreeb no que se refere a
pedagogia. Para os entrevistados esta tem sofnddesprezo no interior dos espacgos
de discussOes e debates privilegiados da areaudagb. As origens desse desprestigio
podem estar, segundo Pimenta, numa concepc¢ao fnégplaede conhecimento que
impera hoje, notadamente, no interior da Anpediessmtada pela forma desconexa
com a qual os GTs tratam as questdes da educa@bamendo dialogo entre estes no
sentido de se pensar de modo relacional e de urspgoéiva de conjunto os desafios
gue envolvem a formacdo humana nos marcos da sdeie@pitalista. Ou ainda, como
apontou Libaneo, na sociologiza¢gédo do pedagogioajee as questdes da convivéncia,
das trocas de experiéncias, do acolhimento, dadiilegle e da diferenca no espaco
escolar se sobrepdem as questdes da aprendizagemsido, dos processos cognitivos

e do desenvolvimento humano.

Para os estudiosos a pedagogia é a ci@empara a praxis educativa. Ela é
direcdo de sentido, pois parte da pratica educgtma compreendé-la nos seus
determinantes e a ela retorna como esclarecimectonal organizando e apontando
novas direcbes. Tem a tarefa de orientar a pr&itscativa de modo consciente,
intencional, sisteméatico, de modo a contribuir casnexigéncias concretas postas a

humanizacéo.

Nesse sentido fica e indagacéo: a que interessems@s posturas que tentam

obscurecer o papel da pedagogia?

Por assumir essa postura sobre a pedagogia, LilEstéocomprometido com
uma proposta de didatica que oportunize aos alafmsnacdo do pensamento tedrico a



partir da sistematizacao de conceitos, levando@racuas necessidades, motivacoes e
o contexto histérico-cultural da aprendizagem. Mesentido, tem buscado extrair
contribuicdes dos estudiosos da teoria historidasal, em particular, da teoria do
ensino desenvolvimental de Davydov que tem conm desleia de que a educacao e o
ensino oportunizam a apropriacdo da atividade handas geracdes anteriores e, desse
modo, determinam a formacgao de capacidades oulgdak mentais. Os educandos, ao
entrarem em contato com a cultura, com os conteldidtdrico-culturais, apropriam-se

das formas de desenvolvimento do pensamento.

Assim, Libaneo tem procurado avancar na compreedsadidatica. Agir e
pensar didaticamente com vistas ao desenvolvimenéo aprendizagem dos alunos
supdem, no seu modo de entender, a existénciaat®dipos de métodos: 1) o método
didatico, 2) o método cientifico, 3) os métodoxdgnicédo e 4) os metodos particulares
das ciéncias. Significa que para se garantir uredovbrganica de como acontece o
processo ensino-aprendizagem impde-se a necessidadeaima concepgao de
conhecimento, de uma teoria da aprendizagem e siendelvimento humano e dos

métodos particulares da ciéncia ensinada.

O pensador busca a ampliacdo do conceito de pengaorédico, do conceito de
cultura, de linguagem e o aprofundamento da compéee das questdes afetivas e
emocionais no processo de aprendizagem e, parsetalloca como tarefa investigar
que respostas 0 marxismo pode da a essas quegidestambém se abre ao didlogo
para além desse referencial e da teoria histouttaral, com outros estudos e

perspectivas tedricas.

Oliveira, na reposta a questdo da investigacdmcoal a necessidade de, nos
estudos e pesquisas, buscarmos — na interpretagdi@mbmenos — uma compreensao
mais ampliada, mais completa da obra de Marx, nodgede se considerar a linha de
continuidade e as evolugbes que existem tanto astreuas produgdes consideradas
filosoficas, quanto entre aquelas de economia ipa|itpois assim se evitariam 0s
reducionismos e distor¢cdes do pensamento do adfarom isso, teriamos melhores
condicbes de avancar no entendimento concreto mhidemas postos pela realidade,
em particular, daqueles atinentes a educacdo ensimoeno desenvolvimento e

formacao das qualidades humanas.

No que se refere ao suposto avanco das teoriasipdsrnas na educacao e na

didatica, Oliveira pde em destaque a necessidadesslemirmos a postura de buscar



conhecer e apreender as bases materiais e histod@as mudancas nas ideias
pedagodgicas, uma vez que essas (as mudancas) dao se campo das ideias, mas se
situam no interior das alteracées das relacdesratmlho. Nesse sentido, coloca
necessidade de, na analise, primarmos por uma adieqompreensdo da categoria da
totalidadena dialética marxiana, uma vez que esta é totaéidade concretaportanto,
histérica, mediada e relativa. O critério de vealdd perspectiva dialética égaxis.
Dai ndo haver lugar para as certezas absolutas, ap@ximagfes continuas da

realidade.

Pela visdo de Pimenta, no contexto de desvalowzdedescola como espaco
publico, como também de perda dos valores e da, éfcestudos em didatica deverdo
ter atencdo para a importancia da fungéo soci@sdala e de sua tarefa na formacao
dos sujeitos publicos, portadores de uma identidaesoal e, a0 mesmo tempo,
publica, assim como de uma pratica didatico-pedagdgcaracterizada pela
intencionalidade, comprometida com a transformag@al, no sentido de organizar as
situacOes mobilizadoras e viabilizadoras da formadas qualidades humanas e,

portanto, da personalidade dos educandos.

A didatica como teoria do ensino e como area daguegia devera interrogar-se: 0s
resultados das pesquisas tém propiciado a conetrdeadnovos conhecimentos e
contribuido com a construcdo de praticas superadtaa situacdes das desigualdades
sociais, culturais e humanas no ambito da salauli® @ da escola? Destarte a
contribuicdo da didatica estara na elaboracdoateaseque orientem a acdo escolar e a
atividade docente no processo de avaliagdo, naicidi de objetivos, na explicitacéo

dos conteldos essenciais a serem apropriadosgstlaantes.

Percebe a exigéncia de, nos estudos sobre a edueagdensino, buscarmos
compreender as condi¢cdes de producdo do conhecmientifico e as bases materiais
da existéncia humana que marcam nossa contempamdeeide modo a néo se ter uma
visdo ingénua das possibilidades da ciéncia naaefie da realidade. Em especial, é
preciso atencao no tratamento das lutas pela egableca de qualidade emancipadora,
ao conceito de democracia com o qual se esta laidd, uma vez que se trata de um
conceito polissémico, adquirindo sentidos opostosinterior de projetos historico-

sociais distintos.

Ganha centralidade ainda nas reflexes de Pimep&pel ativo do sujeito na

pesquisa fecundando uma relacdo de horizontalidatte a teoria e a pratica, em que



estas dimensfes da atividade humana se colocanode distinto, mas se pdem, ao
mesmo tempo, numa continua relagdo de reciprocidigdeegacdo e de afirmacdo. Dai
a categoria da praxis ser nuclear para os estudafidética tanto para a compreensao
dos determinantes histéricos sociais do processma@aprendizagem quanto para 0s
estudos da formacdo de professores e de sua pratitendida como pratica social
concreta. Oliveira e Pimenta colocaram em destaquecessidade de pesquisas que se
aproximem da sala de aula, que evidenciem a camigakeal da escola e da sala de

aula, o seu modo de ser para além das aparéndéssognstatacoes.

Candau, por sua vez, partilha de semelhante ententh sobre a didatica
critica na década de 1980. Com efeito, apontadsnda perspectiva marxista de
didatica, por entender que esta centraliza seusl@ste preocupacdes na discussado de
classes sociais e ndo vé nada mais aléem dissanelbsemdo-se a um “daltonismo
cultural”. Entende que a contribuicdo da didatidéica, hoje, sera mais efetiva pelos
caminhos de uma didatica critico-intercultural, di@logo com algumas ideias p0s-
modernas. Isso, porém, para a pensadora, ndoicigaifie a didatica vivencie uma

metamorfose de uma didatica critica para uma da@ibs-moderna.

Deixou claro que a didatica precisa fazer uma ailices e se perguntar sobre a
relevancia do discurso didatico para as quest@ss desafios vivenciados pela escola
brasileira, uma vez que o processo ensino-apregehzando pode ignorar as questdes
do preconceito, da discriminacéo, de género, d& rae etnia, diversidade, igualdade,

diferenca, violéncia, cultura.

Haveria a necessidade de ressituar a didéatica, neelhor dizendo, de
ressignificar a didatica? A resposta afirmativasaaepergunta fica mais nitida nas

posi¢cdes de Pimenta e Candau.

A ressignificacdo passa, na visdo de Candau, petxienacdo com os estudos
sobre a igualdade e a diferenca no horizonte @acuituralidade e com as teorias pés-
modernas. Isso nos ficou mais evidente quando eewstida, ao questionar a
perspectiva marxista de didatica, entra em sintoom um guestionamento basico das
teorias poOs-modernas, que € a categoria de classegis. Para Pimenta, a
ressignificacdo da didatica vincula-se ao entendimele que seu objeto — o0 ensino
entendido como pratica social — relaciona-se vivame&om o0 contexto social mais
amplo, captando suas demandas, limites e possithdgl e, simultaneamente,

manifestando na pratica de ensinar as decorrédess® contexto.



Dai a didatica estar num continuo processo de rmést e reconstrucdo, em que
o trabalho de pesquisa e reflexdo é condicéo irtipanaara a identificacdo dos rumos a
serem tomados. Assim, coloca como necessidade néliseg um balanco do ensino
como pratica social, de modo a se perceber em gd&lmas pesquisas tém contribuido
com a melhoria e 0 avanco da pratica social denansm face da sua intencionalidade

almejada: a aprendizagem dos estudantes.

Nesse processo de ressignificacdo da didatica,onante aos referenciais
tedricos, vimos que Candau se aproxima das prdmsipds-modernas, enquanto
Pimenta se mantém no interior do marxismo, conripgade para a categoria da praxis,

mas, conforme salientado, abre-se ao dialogo caraperspectivas tedricas.

Desse modo, no que se refere ao pensamento maedigtantramos entre 0s
estudiosos da didatica modos semelhantes e diésrela lidar com essa perspectiva.
Libaneo, com a posicdo da necessidade do fortadéetore revigoramento do campo da
didatica, e Pimenta, com o entendimento da necedside sua ressignificacdo, no que
se refere as teses essenciais de Marx, afirmaméremtcomo fundantes em seus
estudos. Ambos, no entanto, se lancam também &mdié a contribuicdo que outras
leituras de mundo possam trazer para a ampliacdeitdsa do fenbmeno estudado.
Oliveira, por sua vez, também deixou clara a sugi@pelo materialismo historico-
dialético e indicou a necessidade de leituras mamsequentes da obra de Marx, de
modo a extrairem contribuicbes para a compreensaeddicacdo e do ensino na

sociedade capitalista.
2. Da pertinéncia cientifica da didatica critica

No enfrentamento do debate instalado pelo ided&r$smpoderno sobre o colapso
das grandes narrativas, do fim da histéria, dee als razdo, da impossibilidade do
conhecimento objetivo e da verdade, esta pesqusata ndo sO para o carater
ideoldgico, tomado como falsa consciéncia, dessesumas, como também para a
validade cientifica e a necessidade do materialisistdrico-dialético, pois esta teoria
vai a raiz do problema, compreendendo de modoakelialargado as metamorfoses do
sistema capitalista em seu processo de reproducperpetuacdo e, desse modo,

explicando a complexa condicdo humana resultarstsedgrocessos.

O modo p6s-moderno de pensar, como Observa Pattio (2010) ao aceitar a
imediaticidade dos fenbmenos, ignorando a distiregétoe aparéncia e esséncia — ao



assumir um relativismo que tende para a completaollicdo da ideia classica de
verdade—, ao consideraa ciénciaum jogo de linguagemcomo também ao recusar a
categoria daotalidadee a interdicdo daniversa] muito mais do que contribuir com o
enfrentamento dos desafios atuais da condicdo haumeade, pela visdo superficial da
qual é portadora, a afastar e desviar o olhar dguysador da esséncia dos fendmenos,

de compreendé-los na sua forma concreta, portaistdrico-social.

No movimento da didatica critica, em particuladéaada de 1980 e na primeira
metade dos anos 1990, a riqueza e pertinénciadd8ricias pedagodgicas se faziam por
terem como pressuposto e finalidade a transformde&orelacdes sociais e politicas
vigentes no Brasil e, por isso mesmo, a atencéeolava para a compreensédo das
relacdes entre escola e sociedade, para sua fwocs e politica, para a critica a
concepcao da neutralidade cientifica e suas maaifEss no tecnicismo pedagogico e,
numa visao meramente instrumental da didatica, pa&réica as condi¢cdes de trabalho
do professor, para a necessidade da sindicaliza¢édalecimento das associacdes de
classe.

Tratava-se, enfim, de proposi¢cdes que evidenciavampotente compreensao e
um firme compromisso, tanto no que tange a avangatratamento cientifico das
questdes em educacdo quanto no tocante a sua dinéiiso-politica. A proposta era
de colocar a educacao a servi¢co da transformagdal.dbai que, nos depoimentos dos
entrevistados — guardada a pluralidade do modoedsap dos educadores alusivo a
concepcao dialética —, no geral, a maioria reca@nmasuas analises as contribuicoes
desse referencial, que, conforme salientado, naaos¢enta em compreender a
realidade, mas procura organizar intencionalmegdesdirecionadas a transformacéo
das relacbes dominantes e a construcdo de uma beigerde homens livres e

emancipados.

Para o pensamento critico, a escola, na sua relegéo a sociedade, é
compreendida como elemento mais determinado querndieiante. Com efeito,
reconhece-se que essa determinacdo ndo é unidmkeilmem absoluta, mas dialética,
de autonomia e dependéncia relativa. Existe, portalesse ponto de vista, no ambito
proprio da atividade escolar, da sala de aula ¢ratlmalho do professor, um espaco
especificamente escolar e pedagogico, ligado apapgdo da cultura e da formacéo
das qualidades humanas, devendo ser trabalhadeesemparticulacdo com o contexto

historico no qual se realiza e partir de uma laitritica deste e do trabalho pedagdgico.



Por essa compreensdo ganha centralidade nas exfleod educadores sobre o
conteudo da didatica o entendimento da préaticakenguanto pressuposto e finalidade
da educacao; a necessidade de um tratamento rffioefnigado entre teoria e pratica
pedagogica, mas sim da compreensdo de seu cagdéticd, relacional e contraditorio
de negacdao e afirmacao; o contetdo didatico seagara além dos meétodos e técnicas
de ensino; o ensino é entendido como sintese deéphasldeterminagfes e como uma
atividade direcional procura-se articular a didativida com a didatica pensada; sua
especificidade é garantida pela compreensao e tigaedo continua do processo
ensino-aprendizagem de modo que se construam fodmamtervencdo critica da
pratica pedagdgica. Materializa-se o0 entendimeetajue o trabalho didatico ndo se
reduz ao “como fazer”, mas esta intimamente virdmla ganha sentido pedagdgico

guando se articula ao “para que fazer” e ao “ perfazer” e “com quem fazer”.

Nos anos iniciais do movimento da didatica critegresenca das pedagogias
contra-hegemonicas se traduzia em especial pehadadeentre a pedagogia libertadora,
a pedagogia critico-social dos contetdos e a peidostorico-critica. Suas bases
tedricas e teses constitutivas inspiraram um saai?o numero de educadores e
estudiosos que se dirigiram de modo mais espeddfisistematico a didatica e ao seu

objeto, 0 processo ensino-aprendizagem, e ao fi@alcente.

S&o sistematizagbes que se preocuparam em cordpreannatureza e a
dindmica do trabalho docente no seu desenvolvimkistdrico e no seu carater de
praxis, indicando ao mesmo tempo aos docentestsobgie fundamentacao tedrica e
sistemética do processo de ensino na escola (LIBANB90); que se voltaram para o
entendimento da aula como principal objeto da did& que se pautavam pela busca de
um meétodo de pensamento fundamentado na légic&tideaue supera a logica formal
e apresenta categorias de andlises para que onpaErisase aproprie da realidade,
traduzindo-se no movimento que parte da praticmata como objeto de estudo,
analisa, capta as conexdes e volta a ela na foersintese (WACHOWICZ, 1991).

E, ainda, foram estudos que procuram compreen@esimo para além de seu
carater imediato e aparente, na medida em que seoluexplicitd-lo como uma
totalidade concreta, pois € produzido socialmemt@ac praxis, articulado as bases
materiais da sociedade que se pretende transf@mae tem a sala de aula como sua
expressdo molecular, que entende o fendmeno doncensbmo uma pratica

social/historica, no cotidiano da escola, e procesalarecer a especificidade das



contradi¢des internas do ensino a partir dos cdoteé meétodo, da relacédo professor e

aluno, do planejamento e execucao, dos fins eaen(®LIVEIRA, 1992).

A preocupacado com clara definicdo do objeto datdid se colocava quando
nos estudos se observa que ele (0 objeto da dijflat&o é nem o ensino, nem a
aprendizagem, mas 0 ensino e sua intencionalidape € a aprendizagem —, tomados
em situacdo, assim como na compreensdo da indibdaade entre teoria e prética,
(PIMENTA, 2005). Estudos que se propuseram a superearater instrumental da
didatica, na medida em que buscaram compreendpddiadas contradicdes da escola
capitalista pelo exame da avaliacdo/objetivos camma das categorias centrais da
didatica (FREITAS, 1995).

Na década de 1990, com o avanc¢o do projeto societdiberal e a crise do
campo socialista, como também a manifestacdo dassetecimentos no plano tedrico
e politico, colocam-se desafios de toda ordem,daot@nte as ciéncias sociais e
humanas. A educacgéo, espaco privilegiado dos sgesee projetos em conflitos,
ressentira de modo emblematico, particularmenteteneno das ideias pedagdgicas.
Isto € objetivo, ndo podemos desconsiderar: desdéasuperar as posturas relativistas e

de negacao do conhecimento objetivo sdo colocameducadores e pesquisadores.

No campo da pesquisa e do conhecimento em did&tidayia, o maior dos
desafios € compreender no plano teorico as detag@@s das mudancas, notadamente,
nos de 1990, assim como suas decorréncias paradagao do conhecimento em
didatica. Pelos motivos ja expostos, a concepcdticacrda didatica ganha nova
centralidade. E preciso retomar seus pressupd&ostencio aos problemas da relacio
pedagogica - constituida pela préatica docente, glalw, pelo conhecimento e o espaco

escolar - e pesquisar nossa contemporaneidadecsatusia

A realidade esta num perpétuo vir a ser. Ndo émagela existéncia de novos
problemas e desafios didatico-pedagdgicos que devassumir o entendimento de que
a didatica critica ndo dé conta de contribuir cosau@eracao deles. Descolar, na analise,
0s problemas pelos quais passa a escola, o east®mocratizacado real da educacao
escolar, de sua base de constituicdo historictigpiocial, e responsabilizar uma
teoria, por mais potente que seja, pela existémeigauperacdo destes, € assumir uma
postura idealista da materialidade social, comob&m assumir uma postura de
perplexidade e incertezas permanentes, e descoasids possibilidades de se

apreender a objetividade dos fenbmenos, é se ammoxde um relativismo cético e



imobilizador. A postura critica diante do caratestdrico-social do conhecimento e da
ciéncia nao deve ser confundida com a negacéo dsibfmlade de apreenséo da
cientificidade dos processos.

Partimos do entendimento segundo o qual a did&titea, a partir de suas
bases ontolégicas e gnosioldgicas, nos ofereceossibilidades e os instrumentos
heuristicos mais eficazes para a compreensao d¢agihuescolar, da aprendizagem, do
ensino, da docéncia na contemporaneidade, notatarperque, nas proposi¢coes de
uma didatica de perspectiva tedrica marxista, agegia € assumida como a ciérdda
e para a pratica educativa, portanto, parte-se dela, des sudicacdes, desafios e
problemas concretos eeta se volta nos termos de uma reflexao radical, ogmpre de
conjunto, assim como proposto por Saviani (1991).

A pés-modernidade entendida como ideologia do tetapao-capitalista, que
tanto orienta a vida das pessoas no cotidiano ae atbes, nos seus modos de pensar,
sentir e agir, como também direciona 0 pensamargoestudos, as pesquisas para
resultados que nao esclarecem e evidenciam osepmabl da realidade como eles
concretamente sdo, eliminando as possibilidadeseddispor, de modo efetivo, de
meios tedricos e praticos viabilizadores de ac@esvenham a contribuir para que esses

problemas deixem d®ero quesaqg nao nos parece de fato ser um avancgo.

Assim entendemos quecsitica a didatica critica ndo éitica, isto é, a critica
oriunda do modo pds-moderno de pensar néti€éa. A conclusdo a que chegamos se
respalda pela compreensédo, segundo a qual umeacgitritica quando apreende os
fendbmenos na sua radicalidade em suas raizes. Masestdo e quais sdo essas raizes?
Compartilhamos do entendimento de que a raiz doehoé o préprio homem; pensar
assim é entender o homem como um ser historicosqueroduz e se modifica em

relacdo com os demais seres humanos como compsxeldcdes sociais.

Nestes termos, entendemos que podemos responaheatafamente a tese que
no decurso desta pesquisa procuramos defendergjay ®mpreendemos que as
indicacOes assinaladas pelo estudo do objeto destigacdo no seu conjunto nos
permitem afirmar a validade, a pertinéncia cietdifidas proposicbes contra-
hegemonicas, notadamente, quando essas expressaramodo mais sistematico as
teses da concepcdo materialista histérico-dialétics estudos sobre a educacado, o
ensino, a escola, a sala de aula, o trabalho dacent



A decorréncia desse entendimento para o enfrentantis desafios atuais da
didatica é que, ao contrario de cedermos ao discwls relativismo e do
antiontologismo, devemos isto sim, pesquisar aanassitemporaneidade educativa,
escolar e de ensino, buscando apreender e compreasdrelacdes sociais que
engendram e que dao determinada forma a matedealida ensino em nossas escolas,
orientando-nos por uma concepc¢ao de ciéncia quegareproduzir, no plano teorico e
subjetivo, 0 modo objetivo de ser do fenbmeno. Einag palavras, pesquisar, aqui, €
buscar apreender a sua logica de constituicadjfidano que o objet& como chegou a

ser 0 que gquais as suas bases de susten@ag@adéncias de modificagéo

Cabe aqueles que se dedicam a atividade de cors@cedn realidade colocar o
pensamento em movimento, fazé-lo aberto pela agagdo do real, pelo questionamento
da realidade e dos problemas que desafiam a comtangidade, pois o carater histérico-
social do conhecimento nos impde a necessidadeatoi@o continuo de aproximacao,
sempre inesgotavel, porém objetiva, da realidadesf@r¢o serd o de nos aproximarmos

cada vez mais da verdade objetiva sem nunca aesgot

Mas, no que compete a especificidade da didaticqa¢ sua relacdo com a
Pedagogia? Nossa indicacdo ndo se constitui emnava proposta de didatica. A
perspectiva critica da didatica, em especial, agegia historico-critica é portadora de
categorias e teses gue nos permitem apontar pisssaminhos para que a didatica

venha efetivamente assumir o seu papel no prodeskymacao humana.
3. A pedagogia e a didatica: uma relacao indiss@siel na formacdo humana

A educacao acontece imbricada ao processo de mgtoardo homem. Este se
humaniza pelo processo da objetivizacdo e apr@widps produtos de sua atividade
vital. A educacado, portanto, acontece coetanearaoegpso de formacdo humana.
Formacéo essa que se da no imbricamento, na sitdessngularidades, constitutivas
da individualidade humana no seu processo de g&ieraom as forgas socioculturais
reais em movimento; assim, ela se realiza comoepsacintersubjetivo, pois acontece
com o entrelacamento do homem enquanto ser individusocial. Ela estd sempre

vinculada, desse modo, a finalidades, aos intesaks®classes e grupos em conflito.

A decorréncia desse entendimento para os estuddag@gicos, para 0S
objetivos da formacéo e do processo ensino-aprageiiz € que, se 0 homem é sintese
do conjunto das relagbes sociais, depreende-selguee fahhomemnas relagbes que



contrai com os outros homens e consigo mesmo ruE#o de sua vida; isso significa
que, para ele se tornar homem, necessita incorporaua prépria subjetividade formas
de comportamento, modos de pensar, sentir e agleias criadas pelas geracoes
anteriores e reelaboradas por ele e com aquelegjgem se relaciona. Assim, para que

se desenvolva na sua plenitude, ele precisa seatlw, precisa ser educado.

Aqui, ganha sentido e se clarifica a proposta datitia que podera contribuir
com o processo de humanizagdo dos individuoma didatica que valorize a
apropriacdo da cultura historicamente produzid®or esse entendimento, coloca-se ai a
necessidade de se pensar e compreender a digitszEnte na relacdo entre pedagogia
e didatica como condicdo para se pensar objetivieresmediacbegresentes nessa
relacdo, assim como suaspecificidadesSe a finalidade da educacdo é a formacéo
humana, e se esta se faz pela apropriacdo craicaltura, sua especificidade reside,
dessa forma, nos conhecimentos, ideias, conceatmes, atitudes, habitos e simbolos
gue deverdo ser incorporados pelos individuos coetessidade a conquista de sua

humanidade.

Nosso entendimento é o de que a pedagogia, coma tEoeducacao, se dirige
de modo intencional e sistematico para o problemaethcdo educador-educando de
modo geral e, no caso especifico da escola, pareelagdo professor-aluno,
encaminhando o processo ensino-aprendizagem. Emadumessa especificidade
objetiva da educacéo, a pedagogia so pode sencaifa e paraa praxis educativa. A
problematica concreta da educacdo, portanto, daafgio humana, de sujeitos, é o
ponto de partida e de chegada. Constitui-se nooporadular, central, da reflexado
pedagodgica.

Uma correta e consequente compreensao da praxagduedo-didatica devera
ter atencéo para o fato de que: 1) toda praticastiemexpressdo e fundamentos numa
concepcao de mundo, de homem, de conheciment@npmricom a praxis pedagdgica
nao sera diferente. Seu esclarecimento racionatieocs6 se fara pelos pressupostos
tedricos da pedagogia como ciénd#ee para a praxis educativa; 2) a transformacao das
praticas educativas e pedagodgicas dependera, esti@spde duas condicbes: a
compreensao dos pressupostos tedricos que as fanttam e as organizam e das
condi¢cdes objetivas nas quais elas acontecem;@B#taca como atividade historico-
social e intencional, em face do movimento da ded, precisa estar constantemente

corrigindo-se, redirecionando-se com vistas a fgdnahumana, ao seu processo de



emancipacao, assumindo, desse modo, sua respare@ddikocial e critica; 4) como
ciéncia da educacao, a pedagogia tem a tarefavdstigar e compreender as teorias

implicitas a prética e, pela critica, fazer a mgfitiede sua transformacéo.

A especificidade da didatica como teoria do ensmisistira em garantir que a
experiéncia cultural seja transmitida as novasggesmde modo intencional, organizado
e sistematico, pela mediacdo do trabalho do profeds modo que os estudantes se
apropriem criticamente e tenham condi¢des de elew®u pensamento sobre o objeto

estudado ao nivel da sintese.

A finalidade do ensino € a aprendizagem signifigatios educandos, portanto, é
razoavel que a didatica se atenha ao entendimenjo@m é o aluno; que se volte para
conhecé-lo na sua constituicdo historico-sociata aber como este aprende, como
acontece a formacao dos conceitos, quais sdo egeas interesses e necessidades; 0
que pensa, 0 que sente, como age-reage; 0 que cafjge o mobiliza para a

aprendizagem, o que precisa saber; como se retac@mrsigo mesmo e com 0S outros.

Entendemos que apropriagdo dos conhecimentos pdlosandos se faz pela
mediacdo dos adultos. Na educacéo escolar esfa tamesponde centralmente ao
professor e, para o cumprimento satisfatorio desgel, ele precisa ter uma aguda
consciéncia pedagdgica, avancada e critica. Aiboigéo da didatica na formacao do
professor serd, portanto, efetiva na medida enpgoegunize a elevacdo de seu pensar
empirico, abstrato da docéncia, ao pensamentcctedesta. Este, sim, permitira ao
professor — por uma visao relacional, organicatearde seu trabalho — colaborar com

a aprendizagem dos alunos.

A formagédo teorico-cientifica devera colocar osocediores em condigbes de
refletir; de se questionar acerca de questdessuliaie para 0 exercicio critico da
atividade docente. O educador devera se perguptare ssm que consiste a sua
atividade; qual é o sentido dela; o que pensa diedade em que vive; 0 que sabe a
respeito de sua profissdo; como a vé e como seaw#eéncia; 0 que ensina, como
ensina e com que fins; o que precisa saber paliaareeom coeréncia e eficacia a sua
pratica pedagogica; como aprende a ser professom @age e reage nas situacdes de
ensino; como entende a sua relacdo com seus pa&@s @ escola na qual trabalha;
como Vé a si e 0 aluno; como entende a sua retaggiceste e com o conhecimento; o

que a forma como o aluno aprende demanda paraa®lho e formacdo. Para essa



tarefa, € posta a exigéncia de uma apurada cooscipadagogica. Entendemos que

trés condicdes se colocam de modo imprescindivel.

A primeira condicdo € que o profissional (profeyswcessita de uma visao
ampliada e aprofundada da dinamica social concida. se trata de ser economista,
nem historiador, mas de um profissional capaz d@ggugar o conhecimento do modo de
producdo capitalista com a sua particularizacaoseya, a sociedade brasileira e, no
caso, a educacao, os processos de formacao humaelchio com esse contexto mais

amplo.

A segunda, imbricada na primeira, € que 0s professtecessitam conhecer as
mais significativas mediacdes que inter-relaciorasnguestdes da educacéo escolar, da
aprendizagem, do ensino, da docéncia, com as egaegerais do Estado brasileiro,
por meio das varias politicas sociais — publicgsieadas — e seus rebatimentos nos
processos politicos, cultural-educacionais progaies de uma nova hegemonia. O
conhecimento dessas politicas sociais € impreseihgara que o profissional possa
compreender as condi¢des nas quais realiza o @eailo, localizando o alcance e os

limites da sua propria atividade profissional.

A terceira condicao refere-se ao dominio do comhesio sobre a atividade
profissional que desenvolve. O professor precisaapeopriar criticamente do
conhecimento produzido sobre sua atividade, soleguaacao, sobre a escola, sobre o
processo ensino-aprendizagem, compreendendo aas vimdéncias, concepcbes e
enfoques, suas divergéncias, principais polémicasdesafios; dominando os
conhecimentos tedrico-cientificos e didatico-pedémgs, a legislagdo da é&rea, os
planos de educacdo (nacional, estadual e municipagscola, sua relagdo com a

sociedade e sua funcéo social.

Com efeito, essas condi¢cdes sO poderdo ser gasntieédiante os requisitos
necessarios a formacdo da consciéncia pedagogieaeapados por Saviani (2010),
quando o autor aponta para a necessidade de umtorpeacao inicial provida nas
universidades em cursos de longa duracédo; condagiexuadas de trabalho em que os
professores disponham das possibilidades de espelosanentes e de organizacéo
didatico-pedagogicas das atividades necessarias angino eficaz, portanto, de uma
aprendizagem significativa; participacdo na orgagép sindical dos docentes que lhes
possibilite potencializar as lutas pela formac&omdicdes de trabalho.



Pensar essas questbes € incidir na problematicaddeacdo e do ensino
realizado nas instituicdes escolares brasileiras & também, compreender quais sédo
as relacdes sociais e politicas instituidoras dguotura educacional com a qual nos
defrontamos. E para essa tarefa, a pedagogia, c@mciada e paraa praxis educativa,
herdeira do referencial marxiano se erige comoc@épautada em uma Vvisao organica
e sintetizadora. Clarificando e jogando luzes nasgssos de formacéo fetichizados
que impedem o desenvolvimento livre e universal ldmsens, portanto, de sua plena
formacdo. Por esse caminho, “a pedagogia ganhacéasdde assumir a perspectiva
ontolégica, apreendendo a educacéao, isto €, o ggoade formacdo humana, como o
continuo movimento de apropriacdo das objetivabdesanas produzidas ao longo da
historia [...]" (DUARTE; SAVIANI, 2010, p. 432).

Nesse sentido, entendemos que o papel da did@iica menor, pois, ha medida
em que é teoria, € ciéncia do ensino, exercera @giagé® entre as finalidades da
formacdo humana e a organizacdo das condi¢cdes siaoepotencializadoras e
mobilizadoras da aprendizagem critica. Essa éatajgé exige o emprego das mais
complexas e refinadas capacidades humanas, comaliaea a reflexdo, a critica e a
sintese. Por meio dessas exigéncias, a didatidzes& do viés aplicacionista do ensino
e se erige como pensamento cientifico, propiciddsrcondi¢ces didatico-pedagogicas,
coerentes e eficazes com a elevacdo do pensamiantétiso do aluno a visdo de

sintese dos fendbmenos estudados.

Ao pensamento pedagogico e didatico cabe a tarefaxglicar a pratica
educativa e o0 ensino como fendmenos complexos ¢esefn de inumeros
condicionalismos. Contudo, fecundando essa andlisestdes antigas e carregadas de
sentidos na atualidade precisam ser retomadas ¢gon & rigor pedagodgico: Que
sociedade queremos? Qual concepcédo de educacador mek ajuda no processo de
construgdo dessa sociedade? Qual é a funcdo simisdscola nas suas varias
modalidades? Como é o ensino hoje? O que faz gueegl do modo que?éA que
necessidades ele atende? Como ele pode deisar deque @ Como torna-lo critico e
criativo? A apropriacdo da cultura tem um papeldrtgnte novir a serdas praticas

educativas? Quais as possibilidades emancipatie&tas?

Este estudo tem o propésito de contribuir paraaguprofissionais da educacéo,
a partir de uma atitude de vigilancia critica, huesg construir coletivamente as

condicbes imprescindiveis de sua autonomia intgécpois assim terdo condicbes



mais propicias para livrar-se das expressdes igeal® do capitalismo e, pela
autonomia intelectual, fazer opgbes por teoriassnpaitentes e coerentes com as
finalidades do ato educativo, como também de asstompromissos ético-politicos de
colocar a ciéncia pedagogica a servico dos prosemsancipadores da atual condicéo

humana.
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