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1 INTRODUCAO

A prética pedagodgica € situada e datada, ja diigoPFreire. E das tensbes da
minha pratica pedagdgica refletida, prestada acatenque surgiu a necessidade do
trabalho que aqui apresento. Desde 1986, tenhormpei@ diversos caminhos na
docéncia em busca de respostas a perguntas quaotando acerca do que mais me
mobilizou na minha pratica docente: os caminhoss edlescaminhos relacionados a
alfabetizacdo. No ano mencionado, tive a minha giranclasse para alfabetizar
criancas e, desde entdo, em outros grupos, encargpertunidade de desenvolver esse
trabalho. A frente, o desafio ampliou-se para anéméo do alfabetizador e, com isso, a
discussdo também se expandiu.

Muito embora tantos estudos acerca da alfabetizagé@am ocorrido em ambito
mundial e nacional, a aplicabilidade dessas teaiaseitacdo desses estudos reside em
outro campo de estudo: o da formacdo de profess@emsmc¢dOes que teriam sido
alfabetizadas com base em uma dimensao reflexivchggaram a universidade, no
entanto, ao me deparar com esses alunos em forma@@e@ a percepcao que tenho.
Ainda, em 2011, ao trabalhar com as classes deaf@ondo alfabetizador, encontro
uma porcentagem quase unanime que foi alfabetipmiameio de uma pratica
repetitiva das letras, dos sons, das silabas, &oeprendeu a pensar sobre este objeto
de estudo.

Além dos aspectos mencionados com a formacéao fiespaves, a alfabetizacéo
se constitui como um campo tenso, pois ndo vengeuwiwida social com milhares de
criancas, mulheres e homens que ainda ndo apremgetar e a escrever. H4 ainda
agueles que ja dominam o codigo escrito, porémpmassibilidades restritas de leituras,
nao a leitura com os sentidos que Freire nos emsmdeitura de mundo, aquela com
compromisso politico, com sentido social, com pmobdade de abrir horizontes.
Moraes e Sampaio (2011) me auxiliam a compor esterama quando alertam para o
fato de que é necessario repetir para desneutralizdados da UNESCO que apontam
para a existéncia de cerca de 800 milhdes de aeatm em todo o mundo,

representando 20% da populacdo mundial, espallguiialmente em paises pobres



africanos e latino-americanos. O analfabetismo gero, cor e classe social. Cerca de
66% desses analfabetos sdo mulheres, na maioriea regpobre. A Comissao
Econdmica para América Latina e Caribe (Cepal)neigéda Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU), em seu anuario estatistico, revela ajproporcdo de pessoas que nao
sabem ler ou escrever no Brasil € maior do que @giarabtida em dados na América
Latina e no Caribe. Sao 9,6% de brasileiros cons m&@il5 anos contra 8,3% de latino-
americanos e caribenhos.

Como formadora do professor alfabetizador, ha serapma responsabilidade
imposta socialmente como se pudéssemos mudar esgdade com as condicbes da
formacgao no ensino superior. Como pesquisadoraptanperceptibilidade de que os
problemas que conduzem a educacdo a obter estdtades sdo abundantes, de
encargo de muitas instancias e nédo seriam os fonmesdlo professor alfabetizador os
Unicos apontados por tamanha dimens&o deste popgess também sdo. E nesta
parcela de responsabilidade que nasceu o anseantdadercomo seconstitui a
pratica pedagoégica dos formadores do professor alf@tizador nos cursos de
Pedagogia presenciais na cidade de Curitiba®oi por meio do que dizem os
formadores sobre suas praticas sob diferentes;8#gaabordadas que pude realizar o
estudo de caso instrumental proposto.

Como desdobramento deste problema, outras pergtot@s se compondo:
qual é a formacdo destes formadores? Ter sido editfalblor incide na pratica do
formador do alfabetizador? Sua pratica, como foonasbfreu alteracdo ao longo do
tempo em que atua neste nivel de ensino? Comonmaflur vé a sua pratica em um
futuro préximo? Como esses formadores constituenemasntas dos programas da
disciplina de alfabetizacdo e com quais critérieteecgonam as bibliografias que
compdem seus programas de ensino?

Nenhuma pratica pedagdgica € neutra, estd apoiadaodo de conceber o
processo de aprendizagem e o0 objeto dessa aprgeniza Para Freire e Macedo
(2011), a integracdo do homem com seu mundo fazéenudn sujeito situado e datado
e para conceber a alfabetizacdo foram muitas apesivas que situaram e dataram
este campo, consequentemente a acdo dos professodes formadores. Ha a
necessidade de situar a alfabetizacdo e a did@&igse estudo e para tal valho-me das
palavras de Geraldi (2011, p.14) para anunciar asilpilidades de compreender o

tema:



[...] o tratamento de um tema é inesgotavel. Ogtdsnsao impostos pelo
projeto de dizer, e aquele que diz sabe que nadndoénpor completo os
sentidos de seu dizer. Mas esta condenacado dadosentultiplos é também
o lugar da riqgueza da experiéncia humana: afastaniformidade, a
conformidade e o conformismo.

1 A PESQUISA

A opcdo metodoldgica que utilizei para constitusteeestudo de natureza
qualitativa foi a modalidade estudo de caso que teemo unidade de andlise a
disciplina de alfabetizacdo nos cursos de Pedagwggenciais de Curitiba. O foco de
analise e interpretacado se constituiu pela prokiiemédesta investigacdo sobre a pratica
pedagogica do formador do professor alfabetizadgordisciplina com tematica na
alfabetizacdo nos cursos presenciais de Pedagogestudo ndo teve a universidade
como foco; foram, porém, as verbalizacbes dos fdames sobre sua pratica
pedagogica na formacdo do alfabetizador que comguses possibilidades de
evidéncias e analises.

Os dados coletados foram produzidos e analisadmadigs na analise textual
discursiva, segundo Moraes e Galiazzi (2011). G@oeme como garimpeira neste
processo de producao e analise dados, tratandgei®s desta pesquisa com nomes de
pedras preciosas. As recorréncias, os sentidosprasadicdes, permitiram-me, neste
momento histérico ler e atribuir significado ao fimes”, produzindo as seguintes
categorias analiticas: a experiéncia dos formadares significados ela produz na
pratica do formador; os sentidos que as ementasnizagas em planos de ensino
incidem na pratica do formador; e, as praticas yrmihs no interior das instituicées de
ensino superior na formacao do alfabetizador.

As categorias analiticas lidas de maneira dialdgicet meio da teoria e do
conjunto de argumentos organizados em torno deediies partes do texto permitiram a
elaboracdo do legado dessa pesquisa, a tese dea quaetir de uma relacdo de
complexidade da experiéncia dos formadores conwitgsijhistéricos, das orientagdes e
contradicbes que os planos de ensino instituciparalia pratica pedagdgica no ensino
superior e das praticas produzidas constituem ungatich do formador do
alfabetizador, com especificidades e principiosigaala sustentacao.

Tendo como entendimento o eixo epistemologicdidatica pratica evocando
Martins (2009), de que ndo ha uma pratica pedagdagie “deveria ser”, sem confundi-



la com um “ideal de pratica”, € que chego as matique 0s sujeitos da pesquisa
verbalizaram nas entrevistas a fim de buscar dslssmue elas traduzem na formacéo
do professor alfabetizador. A pratica pedagogic® ma neutra, esta social e
historicamente orientada por objetivos, finalidadesconhecimentos, inserida no
contexto da pratica social. Pode-se dizer que tcprpedagogica € uma dimensao da
pratica social.

N&o ha como abordar a préatica pedagdgica sem adsocad campo da didatica,
porém com esse eixo epistemologico sera visto oegt@ sendo produzido, pois a
pratica pedagogica produz uma didatica quando re@m@eende a teoria Como expressao
da pratica, segundo Martins (2009). Abre-se a piskide de delinear uma didatica
que produz conhecimento; entende a relacdo pedagogmo relacdo social e a pratica
ndo € mais guiada pela teoria, pois a teoria varessar a acao pratica dos sujeitos,
entendida num contexto de causalidade complexaeSs# ponto de vista, estrutura-se
a andlise das praticas pedagdgicas dos formadorgwafessor alfabetizador nesse
estudo. Essas praticas ndo nascem de uma presaligaaidatica, mas sao
compreendidas como uma producdo dos sujeitos dpiipas sujeitos de uma pratica
social situada e datada. As evidéncias encontnadasram que é possivel pensar em
uma didética do formador do professor alfabetizamono sistematizacdo das préticas
pedagogicas por eles produzidas no contexto do@ssperior.

Para compreender a pratica pedagogica, na dimals@oaxis, foi necessario
entendé-la pertencente a um pensamento sociak@idus na dinamica das relacbes
daqueles que sao atores desta sociedade, que @nodum pratica e por meio dela
pensam e marcam sua historia, ao mesmo tempo ensaualeterminados pelas
condicOes de seu tempo. Castoriadis (2007) adyeddodo pensamento da sociedade
e da historia pertence em si mesmo a sociedadbigt@ia. Qualquer que seja ele e
qualquer que seja seu objeto é apenas um modozeo $acial-historico. O fazer
histérico € marcado pelas tensdes de seu tempas pmissibilidades de leitura,

interpretacao e significacéo, pelas lutas, pelogimentos sociais de cada época.

2 SENTIDOS DA EXPERIENCIA NA PRATICA PEDAGOGICA

Os sujeitos da pesquisa atribuem significado im@aexperiéncia, como
alfabetizadores, e esta como constituinte da agdoamto formadores de modo a

traduzir-se em um conhecimento que legitima a qgadtiedagdgica do formador do



professor alfabetizador. Thompson (2009), ao amalisn acontecimento historico,
define que é exatamente a significacdo do eventa pase processo que nos
proporciona a selecdo. Para tal apreensao, identifa cultura e os costumes como
elementos constituintes da préatica dos sujeitos aflesses sociais, determinando a

experiéncia como a pratica na qual se compde mtdéoesclarece,

Os homens e mulheres também retornam como sujdioso deste termo,
ndo como sujeitos autdbnomos, “individuos livres'asntomo pessoas que
experimentam suas situagfes e relagbes produtietsrndnadas como
necessidades e interesses e como antagonismos,segemnda tratam essa
experiéncia em sua consciéncia e sua cultura dag mais complexas
maneiras (sim, relativamente autbnomas) e em sgguniditas vezes, mas
nem sempre, através das estruturas de classeargsslagem, por sua vez,
sobre sua situacao determinada. (THOMPSON, 20026227).

Quando infere que homens e mulheres tratam as iérpis, relativamente
autbnomos, explica que a experiéncia de cada ungei@dda em vida material, foi
estruturada em termos de classe e, consequentenwerdger social determinou a
consciéncia social, porém, a estrutura determigadeterminada pela experiéncia. A
verbalizacdo dé&smeralda sobre sua experiénc@nstitui em sua pratica formadora,

em sua entrevista:

Trabalhei 29 anos numa escola de grande portedeqQiuritiba, particular.
Desde professora de Educagéo Infantil, de 12rma48poca, como orientadora
e coordenadora de 5% a 6% e teve um tempo, tant@mrimeiro ano do
ensino médio. [...] No principio, eu mesmo vou pelgaas minhas praticas
que eu tive na sala de aula, as minhas praticaggtenho na faculdade, as
minhas praticas que tenho na capacitacdo e euazemdo essa juncao e ai
guando chego a algum outro momento, elas mesme&goes), certo? E ai
vao me trazendo dentro da pratica delas. E ai tagué? Seminarios,
trabalhos de apresentacéo: elas colocando.

A experiéncia como constituinte da pratica pedaggodeEsmeraldateve inicio
na sua acao docente como professora de Educacaotiliné como sujeito da
experiéncia, foi atribuindo sentidos a diferent#gagdes que vivenciou durante seu
desenvolvimento profissional. Esses sentidos sabilimedores de suas aulas e
organizadores de significados para seus alunasgrdorme relata, valida sua pratica

pedagogica.



O relato deQuartzo mostra a experiéncia como professora alfabetizadar
educacédo infantil e as concepcdes que la definsaen pratica incidindo no ensino

superior. A seguir verbaliza:

E eu tive a oportunidade como professora, nesseagmie trabalhar com
turmas de pré, aprendi a alfabetizar com o pré. ¢#oeu acredite que a
educacéo infantil tenha que ocupar este espacoaffatsetizar, mas quando
vocé propde uma perspectiva de trabalho que fagoeearianca como

protagonista, que ela € sujeito, que constréi, @@ reconhece a

funcionalidade da escrita, que ela usa a escrimgsguematizar, simbolizar,
enfim, apresentar a sua vivéncia, ela se alfahedizi#io, inclusive, a minha
perspectiva aqui no curso que eu desenvolvo moitoathalho com as alunas
€ entendendo que a alfabetizagédo € um processo.

Thompson (2009) explica que a experiéncia € genaglavida material,
estruturada em termos de classe, por isso, congeguente o ser social determina a
consciéncia social e € determinafQuartzo traduz em conhecimento a experiéncia
vivida como professora alfabetizadora na educagi@ntil no curso de graduacdo como
formadora, mas ndo qualquer experiéncia, foi a auwduiu sentido segundo seus
critérios: um trabalho no qual a crianca € proté&gjan é sujeito, reconhece a
funcionalidade da escrita. Com isso, entende-seaqumaneiras pelas quais qualquer
geracdo manipula a experiéncia desafiam a prewsdogem a qualquer estreita
determinacao, segundo o autor.

A experiéncia continua, ndo € um saber que sediaottempo, que comeca e
termina. E temporal, cumulativo, e exatamente g&w,item que ser revisto. Thompson

esclarece:

Sinto decepcionar aqueles participantes que sup@eentudo o que é
necessario saber sobre a historia pode ser caistaupartir de um aparelho
mecéanico conceitual. Podemos apenas retornar,naadssas exploragfes
com melhores métodos e um melhor mapa; com uma apreensédo de todo
0 processo social; com expectativas quanto ao gsooe quanto as relacdes
estruturadas; com uma certa maneira de nos siteiarefao material; com
certos conceitos-chave. (2009, p. 229)

3 ORIENTACOES E CONTRADICOES DOS PLANOS DE ENSINO NA
PRATICA PEDAGOGICA

O descompasso entre o documento que orienta osUclo® a serem ensinados

no ensino superior e a realidade objetiva que mddor do professor alfabetizador



enfrenta foi observado nessa entrevista. Com @ftggra-se uma realidade que néao é
nova na educacao, ja discutida por Veiga (2003hdpi@pontou para a necessidade de
as escolas de educacao béasica e das universidgoarem a concepcao dos projetos
politico-pedagdgicos e dos planos de desenvolvinestitucional e conceberem esses
instrumentos como organismos de controle, por@statrelados a uma multiplicidade
de mecanismos operacionais, de técnicas, de manebestratégias que emanam de
varios centros de decisdes e de diferentes atores.
A materialidade documentos vista nas ementas e bi@ggrafias foram

traduzidas em dois gréaficos a seguir.

PRATICAS l50:00%

CONCEPCOES DA ALFABETIZACAO 0,00%

PSICOGENESE I57,14%
F.L.SL.PL. l64,29%

LETRAMENTO 1,43%

METODOS I85:71%

Gréfico 1 — Conteldos constantes nas ementasatetifacdo dos cursos presenciais de Pedagogia de
Curitiba

Fonte: Ementarios dos sujeitos de pesquisa, 2011

Legenda: F.L.SL.PL.: Fundamentos Linguisticos, @owuisticos e Psicolinguisticos

J

Foi expressivo verificar no Grafico 1 que 85,71% deentas trabalham com o
tema métodos de alfabetizacdo. Em algumas cirqwiai& o termo apareceu como
metodologias da alfabetizacdo, contudo, expressdiseussdo sobre os diversos
caminhos que se pode tomar para que o professoreealguém a ler e a escrever.
Agrupou-se ao termo método, na analise das ememtasgrmo metodologia.
Distinguindo os termos, o método se refere ao damnieam si, enquanto que a

metodologia ocupa-se do estudo sobre os caminhos.



CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizando sem o ba-bé-
bi-bo-bu. Sao Paulo: Scipione, 2003. (Colecao
Pensamento e A¢do no Magistério).

|

8,57%

SOARES, Magda. Alfabetizacdo e letramento. Sdo
Paulo: Contexto, 2007,

571%

FERREIRQ, E. Alfabetizacao em processo. 7 ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2001.

5,71%

CARVALHO, Marlene. Alfabetizar e letrar: um
didlogo entre a teoria e a pratica. Petropolis, RJ:
Vozes, 2005,

5,71%
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FERREIRO, E. Reflexdes sobre alfabetiza¢do. 24. ed.
Sao Paulo: Cortez, 1995.

4,29%

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacdo e Linguistica.
Sao Paulo: Scipione, 2000.

57%
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Grafico 2 — Percentual de bibliografias mais recotaelas entre os planos de alfabetizacéo dos alesos
Pedagogia presenciais de Curitiba
Fonte: Planos de ensino dos sujeitos participatss],

Com 78,57% da preferéncia dos formadores, no @rafic entre os 14
programas de ensino analisados, ha a indicacabrda‘Alfabetizacdo e Linguistica”,
de Luiz Carlos Cagliari. Seguidamente, com 64,28parece a obra “Reflexdes sobre
alfabetizacdo”, de Emilia Ferreiro. A seguir, aabAlfabetizar e letrar”, de Marlene
Carvalho surge com 35,71% da preferéncia, empatada outra obra de Emilia
Ferreiro, “Alfabetizacdo em processo”. Igualmentem 35,71%, surge a obra de
Magda Soares, “Alfabetizacao e letramento”, e,fpoy com 28,57%, novamente Luiz
Carlos Cagliari é indicado com outra obra, “Alfabahdo sem o ba, bé, bi, bé, bu”.

No Grafico 2 pode-se observar a representativididebibliografias indicadas
marcada em consonancia com os temas indicadosnp@eé na mesma proporcao. Ha
maior énfase na discussdo em metodologias da afag@&o e a obra que mais responde
por esse tema, das indicadas, é “Alfabetizar eat’etde Marlene Carvalho, publicada
em 2005, com 35,71% de recomendacao nos 14 progrenansino analisados. Foi o
tema mais citado nas 14 ementas analisadas, téndt’8 de indicacédo. Essa obra € um
estudo recente, no qual a autora faz uma leitwtanga dos métodos de alfabetizacéo,

seus usos em diferentes épocas e seu contextpameh concepgao do letramento.



4 PRATICAS PRODUZIDAS NA FORMACAO DO ALFABETIZADOR

Com a compreensao de que a “pratica ndo € guidddgoeia, pois a teoria vai
expressar a acao pratica dos sujeitos” (MARTIN®92(@. 168-169) é que se constitui
a sistematizacdo das praticas que foram mais estes entre 0s sujeitos que
participaram desse estudo. Relinem aspectos ddénqgi@rdos formadores, de areas do
conhecimento paralelas a alfabetizacédo, como aduoleigia cientifica, a didatica geral,
das classes alfabetizadoras, das tecnologias @aia¢ao e da comunicagcdo, bem como

guestdes linguisticas, especificas deste conhetimen
4.1 O MEMORIAL, O MEMORIAL REFLEXIVO, AS MEMORIAS

Ha trés sujeitos da pesquisa que remetem suasgwatlatadas, inventariadas
como memorial, memorial reflexivo e memorias nas quais se identifica uma
preocupacdo com a formacgéo do alfabetizador coituw ta sua propria historia, leitor
de mundo, leitor das palavras e dos textos, es@ifpodutor de significados. A leitura
€ o resultado de uma interacao, trata-se de urogdid@ntre autor e leitor mediado pelo
texto, neste caso, mediado pelo texto de sua egiatéfazendo a interlocu¢cdo com o0s
textos da area de alfabetizacdo, com os signif&cade essas leituras podem imprimir
no professor que I&, interpreta, significa, escreleforma que também ele formaré

leitores que interpretem, escrevam e produzamfiigdos.
4.2 A LITERATURA INFANTIL E A CONTAQAO DE HISTORIAS

Formar leitores € uma prerrogativa da alfabetizagdcom isso, da pratica do
formador do alfabetizador. A literatura infantiluén universo de magia e encanto que
nao atinge somente criancas, mas adultos tambémaRoimaginacdo com historias,
possibilitando a construcdo de cenas e imagensgaaa leitor. A familiarizacdo do
aluno em formacgdo com essa literatura constitui aas praticas do formador do
alfabetizador. Na prética da formacéo do alfabdtirzeem vez de ler a prépria histéria,
na literatura infantil € convidado a ler as higiérde outras pessoas e com isso suscitar
0 imaginario, encontrar outras ideias para solwiguestdes, conforme os personagens
fizeram, em uma possibilidade de descobrir um muaelaconflitos, impasses e de
solugdes, resolvidos ou néo, pelos personagenfromn explica Abramovich (2006).

A autora destaca a relevancia de contar historas @s criangas, sendo, entéo,
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igualmente uma aprendizagem importante para oelfaulor. Explica que € ouvindo
histérias que se podem sentir emocdes, tais coiva, laisteza, irritacdo, bem-estar,
alegria, pavor, tranquilidade, inseguranca e outras e viver profundamente o que as

narrativas propdem.
4.3 A ANALISE DO MATERIAL INFANTIL

Formar professores que leiam as produc¢des infadéstifiguem os progressos
e provoquem possibilidades de avanco para as asargm se tornando um desafio aos
formadores desde que as abordagens psicolégicéstala e da escrita passaram a
figurar no cenario da alfabetizacdo como concepgiesfundamentam a pratica do
alfabetizador. Zaccur (2003) questiona a formagiprdfessor alfabetizador a partir de
modelos e alega que, geralmente, os cursos de gaonde professores enfatizam o
planejamento e a avaliacdo, ndo concedendo lugar paeflexdo sobre o “fazer
pedagogico, ou sobre a andlise das producdes doesalbuscando, no avesso dos

enunciados, informagdes sobre os sujeitos da eagdwi (p. 106).
4.4 AS PRATICAS MEDIADAS POR TECNOLOGIAS

Se temos certeza de que a pratica pedagogicaa@aitl datada, diria que €,
também, nesse contexto da cibercultoraline Silva (2009) explica que o computador
on-line ocupa posicao central na constituicdo desta sadeed vem englobando todos
0s meios de informagao e comunicacgdo anterioregrdo-se o centro “processador da
informacdo e da comunicacdo” (p. 75). E inegavalso dos computadores pelos
professores e a forma como as praticas pedagog&asse adaptando aos suportes
tecnoldgicos, especificamente aos que mantém egwof conectado, ou sepa-line

Safira verbaliza em sua entrevista,

Ultimamente, nds estavamos trabalhando até comleaqjegos do Orkuyt
minifazenda, colheita feliz. Num primeiro momentaseestranharam, porque
isso parece fora do contexto. Mas isso é que asgas estdo jogando, eles
estdo nesse universo!

7 PERSPECTIVAS PARA A DIDATICA DO FORMADOR DO
ALFABETIZADOR
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As préaticas pedagogicas produzidas pelos sujeitasregam algumas
perspectivas orientadoras para a formacédo do pafesfabetizador. Por meio da
complexidade de conhecimentos, procedimentos, ngtéacias, pesquisas, as
experiéncias que se traduzem nas praticas dosdoremdo professor alfabetizador no
ensino superior é possivel identificar a teoria @ggas praticas expressam manifestando
perspectivas para uma didatica especifica do foomdd professor alfabetizador. S&o
praticas pedagdgicas que ndo tém a prerrogativaedéornarem prescritivas, mas
exprimem um pensamento social e historico relador@aformacédo do alfabetizador no
ensino superior. Reunem, criativamente, elementoexperiéncia, da metodologia
cientifica, da didatica geral, da pratica alfatztara de classes infantis, de pesquisas,
de concepcdes historica e socialmente determiredaslacdo complexa, apontando os
seguintes indicadores para uma didatica da formalthalfabetizador. Assim, o0s

estudos revelam perspectivas para a pratica dattongue vao em direcéo de:

Formar o professor alfabetizador leitor de sua prap histéria e, por meio dessa
leitura, realizar as leituras da alfabetizacao.

Ler e escrever o texto da sua histoéria, da suaiéxoe e fazer a relacdo com as
teorias que estdo sendo estudadas é uma das ptemmeglessa didatica do formador
gue foi expressa por meio dos memoriais. Priméuscar o significado da historia de
cada aluno enquanto sujeito, identificar-se conrdigsao professor, relacionar sua
historia de vida com as teorias abordadas e gatantievento de letramento no qual a
intertextualidade esta presente. Essa pratica pgaaglegitima o aluno em formacéao
como sujeito histérico, que reflete, toca em sibgacque tiveram significado em sua
vida e ganham sentido relacionado ao tema que esgtaddando. Ler, interpretar,
escrever e criar significados ndo é uma tarefalsgnp a cada etapa de nossas vidas em
que somos impelidos a tal ocupacédo, € sempre uma joonada, pois o tempo
determina a marcha da experiéncia, ou seja, a g@mdie outros significados que sao

criados.
Formar o professor alfabetizador leitor de histégainfantis e interlocutor de
atividades que delas decorrem.

Ler e interpretar as histérias de outros autoredjistorias infantis e conta-las
demandam outro evento de letramento: a contacdusttimias. Tal situacdo requer a
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pratica de leitura, a atividade de interpretacdexercicio da narrativa, além de ler a
expectativa da criangca, o0 publico que ouvira adhist Conhecer o universo da
literatura infantil e interpreta-lo demanda umdatento literario, o qual exige pratica.

Ninguém nasce sabendo interpretar um texto li®rdrndo € porque este segmento
recebe o predicado de infantil que se torna maid. fRelo contrario, ha historias

infantis que requerem extrema habilidade para gquehggue ao seu requinte de
interpretacéo, a fim de que se atinja o entendinamjue se propde.

Formar o professor alfabetizador leitor da escrit#antil e, por meio dela, planejar as
praticas alfabetizadoras.

Ler e interpretar a escrita infantil constitui-ge mais um evento de letramento
do formador do professor alfabetizador, no qugdrseoniza a produgéo infantil como o
ponto de partida para os planejamentos das atesdatiabetizadoras. A compreenséo
da escrita infantil requer um letramento especifiocalfabetizador no que se refere as
hipGteses que a crianca desenvolve durante o p@as aquisicdo do sistema de
escrita. As criancas elaboram ideias proprias pergs dos sinais escritos, desde
aproximadamente 0s quatro anos, e possuem crifgeicgiares para admitir se uma
marca grafica pode, ou néo, ser lida. Ultrapastsea em que distingue os elementos
figurativos dos ndo figurativos, supera os critede quantidade minima de caracteres e
variedade que uma palavra pode ter para se canstimo tal, adicionando letras aos
seus registros e atingindo uma escrita alfabéficpapel do professor, nesta jornada, €

de mediador. A crianca ainda tem pela frente aasbajografica a ser atingida.

Formar o professor alfabetizador leitor/usuario ddecnologias e, por meio destas,
usa-las como suporte na alfabetizacéo.

Ler, interpretar e escrever com suporte tecnolégmastitui-se em mais um
evento de letramento do formador do professor elizéddor como agente letrador. Em
primeiro lugar ler e interpretar o hipertexto, imm¢gdes com movimento, com midias
distintas em um mesmo plano, requer condi¢desiedalistintas das de um livro que
se |é pagina a pagina. Usar o meio tecnoldgico ceupmrte de leitura e escrita na
formacdo do alfabetizador constitui-se em um evdettetramento digital e o formador
€ seu agente letrador. Insere o aluno em formagépréticas de leitura que estdo em

seu contexto e trabalha com um desafio que a sm@edhformacional demanda: a
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selecédo de informacfes. Nao basta ler, interpres&rever e criar significados, pois o
uso da internet demanda uma leitura que requeamegto das informacgdes que séo
oferecidas sem precedentes.

As préticas que sustentam a didatica do formadalfabetizador séo apoiadas
por uma praxis reflexiva, na qual teoria e prasiéda indissociaveis. Sao intencionais e
estdo vinculadas ao conhecimento da area de afag@&b, com a realidade das classes
alfabetizadoras, com a condicdo dos alunos queach@gormacao universitaria, com o
movimento que alidatica praticapreconiza tendo em vista que os sujeitos que delas
participam sao histéricos e, por meio de uma calasi complexa, a teoria expressara

a acao pratica desses suijeitos.

Consideracoes finais

De forma alguma a didatica que aqui se apreserda pogessar ou, sequer,
servir como prescri¢cao para a pratica do formadoalthbetizador, e isso ndo compete
traduzir-se em um limite. Conforme jA mencionadecadre das praticas produzidas,
portanto constituem-se em um conhecimento histédeterminado por um grupo que
certamente em novas turmas sera revisitado pela&riérpia, confrontado pela
realidade. Limites sim sdo encontrados e mostramesato aos géneros textuais
propostos, em certa medida, com énfase na literahfantil. Os textos na pratica
alfabetizadora se ampliam em outros géneros e,eqaestemente, na formacédo do
alfabetizador, constituindo-se em eventos de letrandistintos, e este foi um limite
encontrado nas praticas produzidas, que requegddena producdo da didatica do
formador do professor alfabetizador. Porém, o miagite que se pode encontrar na
didatica do formador do alfabetizador esta na doingio da pratica dos eventos de
letramento em duas dimensdes: primeiro, se houwaorntendéncia a teorizagdo ou
ativismo, deixando a natureza da praxis reflexioma@ seu eixo e, em segundo lugar,
porém nao menos importante, quando nao priorizaitwaa, a interpretacéo, a escrita e
a criacao de significados, ou seja, a insercaduliam formacdo em praticas sociais
de leitura e escrita, considerando o letramentbatizador.

E por tocar no aspecto limites, esse estudo asauesas fronteiras do que se
propunha como questdo norteadora de pesquisajuoie mais do que entender os
elementos constituintes da pratica pedagodgica dmsnafdores do professor

alfabetizador da disciplina com teméatica em alfiabefio nos cursos presenciais de
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Pedagogia de Curitiba, foi possivel compreender lgueima didatica especifica que
sustenta essas praticas. Ultrapassou-se, tamb&oncapcao inicial pretendida com os
objetivos, pois além de compreender a formacadatosadores, foi possivel entender a
complexidade dos sentidos que atribuem as suasgxfior meio da experiéncia como
sujeitos histoéricos; os planos de ensino ganhaidm em meio as orientacdes que se
materializam como documento e as contradicdes pidas na pratica, ora como nao
expressao do que os formadores realmente produzermorque determinam conteddos
a serem trabalhados, porém nem sempre acordadus grefessores que ministram a
disciplina, evidenciando que mesmo em tempos deodetia 0s projetos politico-
pedagogicos ainda carecem de discussfes abertasmléarias. A complexidade da
constituicdo das praticas produzidas foi mais uapiacédo dos objetivos conduzindo a
elaboracéo da didatica do formador do alfabetizador

O letramento alfabetizador proposto nessa dida#&taao encontro do que se
recomenda a formacéo do professor leitor. Ha estgde mostram a necessidade da
formacgao do professor alfabetizador, como os detéhg2011) e Andrade (2007), na
perspectiva ndo somente cientifica da area, malsémmntomo sujeito leitor, leitor da
ciéncia, leitor de historias, leitor da criancatoleda palavra, leitor do contexto, leitor
de mundo. A leitura exige pratica e nessa marchalidatica do formador do
alfabetizador caminha para essa direcdo: praticagis de leitura e escrita que
envolvam a area da alfabetizacdo, nas quais o aomdormacdo e o formador séo
protagonistas do letramento alfabetizador.

Nessa realidade viva e mutante, esse trabalhonsitco dinamico e inacabado,
sempre a busca das novas relacdes que a area atetiaicido impulsiona e a
complexidade das praticas pedagdgicas que sdozilasudemandam. E uma didatica
em movimento, que exige do formador, agente letyguimtagonista dos eventos de
letramento nas instituicbes de ensino superiorstemite leitura, interpretacdo, escrita e
criagdo de novos significados.
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