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Introducao

O presente texto visa compreender o imagirdoiaiscente, em formacdo para a
docéncia (licenciandos), em relacdo a disciplinalidatica, principalmente perceber qual o
conceito que traz em relacdo a essa area de com®oi e quais as expectativas em relacéo
ao aprendizado que sera adquirido no decorrer mestee. Esses questionamentos derivam
da percepcao vivenciada em muitos semestres enseyupre ao planejar a disciplina de
didatica para alunos de cursos diferentes haviaingueetacdo sobre as expectativas que eles
trariam em relagdo a disciplina como também, swaxeapcdes, saberes e conceitos em
relacdo a didatica. Faz parte desse estudo o amsdarer com que os discentes explicitem
de forma sincera suas concepcdes em relacdo &didam geral este primeiro conhecimento
inerente as experiéncias vivenciadas pelos dissesd dentro do conceito de Gramsci do
“senso comum”. De posse deste conhecimento, elalms agdes intencionais que auxiliem
esses futuros docentes a ultrapassar esse nividedeso comum” e construir durante o
semestre letivo a consciéncia filoséfica e cietdifio real significado da didatica para o fazer
pedagogico. Para Cunha (1995 p.104) essa é umaigesge “Coloca o conhecimento do
cotidiano escolar como ponto de partida para pharsgjoes que permitam transforma-lo.”

Essa pesquisa inicial tem comnmalfdlade dar subsidio para o planejamento de
acOes que possibilitem a ratificacdo dos concéigasdos pelos alunos ou a sua retificagcao no
que se refere a essa area do conhecimento pedagdgg futuros professores. Que
concepcoOes os alunos de licenciatura trazem déai@2D que esta no imaginario, construido
no processo formativo, em relacdo a disciplina di&tita? O que esses alunos esperam
encontrar no desenvolvimento dessa disciplina? Hénassa disciplina ira subsidiar a sua
formacéo pedagogica para a docéncia?

Os objetivos propostos por essed® é subsidiar o planejamento da disciplina de
didatica fundamental para os alunos dos cursosceeciatura; identificar a concepg¢éo dos
alunos de licenciatura no que se refere ao estaddidhtica; verificar as expectativas dos
alunos de licenciatura em relacdo a disciplina ditita; auxiliar a reformulacdo ou a
confirmacdo do conceito inicial sobre didatica pgua seja um dos aspectos formadores do

futuro professor; refletir sobre os atuais estuelgmesquisas sobre didatica. E como destaca



Cunha (1995, p.99) [...] “contribuir para o delimemnto do objeto da didatica e, com isso,
favorecer uma préatica mais competente e adequadensiono dessa disciplina que, por
consequéncia, eleve a qualidade da educacao easile

A disciplina de didatica fundartedroferecida na grade curricular da Faculdade de
Educacado desta Universidade tem como objetivo fdedeer uma postura critico - reflexiva
e autbnoma em relacdo a agcéo docente, visandaobzonpara a compreensdo do processo de
ensino, da organizacao e do desenvolvimento daltralpedagdgico” (Plano de Ensino da
Disciplina de Didatica). Por ser uma disciplinaigatoria reune alunos de varios cursos, das
vérias licenciaturas da Universidade.

A formacéo inicial do docenteregenta, atualmente, expressiva preocupacéo nao
s6 do meio académico como também de toda a soeledadatuais avaliacbes em larga
escala, implementadas por 6rgéaos dos governosafsdestaduais e municipais mostram uma
deficiéncia nesta formacdo. Ndo queremos deferdgr, esse tipo de avaliacdo, sobretudo
do modo como estd posto, mas seus resultados tralgems dados que merecem nossa
atencdo. Apontam para a importancia de se deseavalibes formativas voltadas para a
producao de novos conhecimentos que sejam supadeopdesenvolvimento educacional da
Educacdo Basica. E preciso promover o conhecimdaso diferentes saberes, auxiliar o
docente para que repense e reelabore suas praidagégicas numa dimensédo inovadora e
assim construa suas competéncias de educador. &3%as indicam a necessidade de uma
revisdo do papel da didatica na formacéao do professa construcdo de seus conhecimentos.
GoOmez (1998) ressalta a importancia de se supeemfague enciclopédico da formacéao
docente, em que ele é formado para ser especiahstaliferentes disciplinas e dominar o
contetido que devera transmitir. E necessario supdégica da didatica homogénea que trata
tanto o contetdo como algo pronto e acabado conatuaoss ajustados a um nivel de ensino,
com uma determinada idade e agrupados em um coms@@nhecimentos similares. O autor
propde a substituicdo deste enfoque pelo enfogupmEensivo, no qual o professor é visto
como intelectual que [...] “compreende logicamemtestrutura da matéria e que entende de
forma historica e evolutiva os processos e viaigeis de sua formacdo como disciplina
desenvolvida por uma comunidade académica”. (p. 355

Para a concretude dos objetivested estudo, a pesquisa qualitativa foi a mais
apropriada, com o viés na pesquisa exploratériasggeindo Gil (2002) visa proporcionar
uma familiaridade com o objeto de pesquisa, exphcio-o e construindo hipdteses. O
procedimento técnico é o da pesquisa participgres a pesquisadora esta envolvida e

interage diretamente com o0s sujeitos da situag&siiygada. O contexto da pesquisa € uma



Universidade publica, mais especificamente a Fadédle Educacdo e quatro turmas com
alunos de diversas licenciaturas matriculados saiglina de didatica. Esclarecendo, essa
disciplina € obrigatoria para os cursos de licdncds e € oferecida na Faculdade de
Educacao - FE. Os cursos dos alunos participaatpestjuisa séo: Letras (japonés, espanhol,
portugués e inglés), Matematica, Quimica, Fisicammfutacdo, Pedagogia, Geografia,

Historia.

No inicio do semestre, em quatrmmas com uma média de 40 alunos por turma,
perfazendo um total aproximado de 160 alunos deratifes licenciaturas aplicou-se um
guestionario com seis questdes de sondagem saliétaca, das quais trés serdo analisadas,
pois correspondem mais especificamente aos obgetdeste estudo. Utilizando-se dos
conceitos fundamentais da didatica, sera feitadgisendas concepcdes prévias que os alunos
tém sobre a didatica.

Para se entender a concepcdofajuse formando na trajetoria historica da
educacdo em relacdo a didatica é preciso resgatamtexto historico pelo qual essa &rea de
conhecimento atravessou, acompanhando o deseneoldndas tendéncias pedagdgicas no
Brasil. Martins (2007, p.76) afirma que a didatita]deixou de ser considerada disciplina
instrumental ocupada apenas com o fazer e passaer aentendida como area de
conhecimento, com objeto de estudo préprio, qyal seprocesso de ensino e suas relacdes.”
Mas, para que se chegasse a esse conceito, um pengarso foi transcorrido e inimeros
guestionamentos levantados. Muitos sdo 0s estudes apontam a didatica nos seus
primordios com enfoque prescritivo e instrumeniarias et al (2009, p.18) afirmam que o
foco da didatica era reduzido em “como ensinaarfim centradas na transmissdo de normas
do bem fazer”[...]. Martins também ressalta que

[...] a didatica é usualmente vista como sindniraarétodos e técnicas de
ensino e, mais que isso, que a escola é tida cansiiwicdo que transmite

conhecimentos. Tal representacdo encontra sua d@z&er no enfoque que
durante muitos anos, sobretudo na década de 187@ado a essa area de
conhecimento pelos estudiosos. (2007, p. 76)

Foram anos de préticas que levarasse entendimento e que influenciam até hoje
as concepcoes de didatica e o fazer pedagogicaudesniocentes. Veremos a seguir como
isso reflete no imaginério dos alunos de licencestuaprendizes de formadores com afirma

Paulo Freire.

Andlise das questdes: fios condutores a compreensdle didatica pelos alunos de

licenciaturas



Que concepcdes de didatica os alunos formaram emestnajetéria académica

Esta concepcdo da didatica comstrumental do fazer ainda persiste no
imaginario de muitas pessoas, inclusive dos alymesguisados. A primeira questdo do
questionario foi: “Qual é a sua definicdo de Dick®’ Podemos perceber que a compreensao
dos alunos em relacéo & didatica esta intimamegadd a instrumentalizacéo, ao conceito de
técnica para se ensinar e até mesmo uma recegas@atesenvolver uma boa aula. Dos 160
alunos matriculados na disciplina somente 128 aluseponderam ao questionario, alguns
deixaram em cima da carteira sem responder e ferabora, outros pediram para entregar
posteriormente e ndo o fizeram. A concepcao dedgi@ica € técnica e método de ensinar
aparece em 80% das respostas, com 0 agravantdggms ainda acrescentanmétodos e
técnicas que ajudardo a guiar e transmitir um casifmento” ou “[...Jconjunto de recursos
técnicos utilizados para transferéncia de conheoto®”0ou ainda, Conjunto de
meios/técnicas ideais|...Jpara o controle e manosge conhecimentas|...]” maneira pela
qual podemos passar ou transferir conhecimentasfoumacoes”.

Libaneo (2008, p.74) ressalta gqlgumas pesquisas destacam como elementos
principais da didatica, as relagbes entre ensinteriorizacdo de conteudos, agdo e
aprendizagens. No entanto, se tomar esses elenignliimamente pode-se associar a didatica
“apenas a dispositivos e procedimentos de ensifjoE[.certo que os saberes pedagdgico-
didaticos implicam o saber fazer”[...]. Para o awreciso considerar que a didatica tem
como nudcleo o “conhecimento e os modos de conheferidos a sujeitos e situacdes
concretas’[...], ndo é possivel reduzi-la somemtispositivos e procedimentos.

Neste mesmo sentido, Veiga (2@08) afirma que a didatica tem como objeto o
ensino, € preciso compreendé-lo como pratica satatreta, complexa e laboriosa. A
didatica a seu ver € a teoria da docéncia, € “meram ato”. Continua a autora que “O
dominio do conhecimento da didatica é essencial @&xercicio da docéncia e apresenta-se
como uma das disciplinas nucleares do campo pettagd@imprescindivel para o processo
de formacdo e desenvolvimento profissional de pemfees.” Portanto, ajudar o aluno a
transpor suas concepcdes muitas vezes equivocadbdatica para uma compreenséo do real
sentido dessa disciplina, faz com que suas acdes docentes tenham o embasamento e a
intencionalidade necessaria para “toma-la comaumnmsgnto formativo, que conta com uma

gama de reflexdes tedrico-praticas.” para elabmgdanejar seu fazer pedagagico.



Nem tudo esta equivocado, € pregerceber que a concepcédo que os alunos
trazem de técnica e método faz parte de um dostaspea didatica, pois o “[...Jmétodo € um
caminho que conduz a um fim”, afirma a autora (ibdeD ensino € um ato complexo e ndo
pode ser realizado de forma mecanica e desconexarmtexto escolar, educacional e da
realidade do aluno. Ainda, sobre esse aspecto, &(I888, p.361) enfatiza que a definigdo
de objetivos ndo pode ser puramente técnico, mas de tudo é um problema ético-politico.
Para ele [...] “toda situacdo de ensino é incért&ca, mutante, complexa e apresenta conflito
de valores na definicdo das metas e na selecaondass”. E por isso, ndo pode haver
somente uma “Unica e reconhecida teoria cientiBodbre os processos de ensino-
aprendizagem” que resulte em receitas prontas-egpabelecidas para elaborar a pratica. Isto
levaria a uma acéo superficial e desligada dostecomentos e da complexa situacado das

instituicdes educacionais.

[...] € a natureza da realidade que determina asactesisticas dos
procedimentos, métodos e técnicas mais apropripdos compreender a
complexidade peculiar da mesma e intervir sobrecelasdos os critérios de
validacéo do conhecimento cientifico que devemalezer?(ibidem, p.363)

Perceber a didatica por esseslléagmplica em evitar a postura reprodutora, merie

tradicional que envolve algumas praticas pedagégica

Expectativas dos alunos em relagéo a disciplina diddatica e sua influéncia na formacao docente

A segunda questao que foi postaadionos € “Quais sao as suas expectativas em
relacdo a disciplina?” A concepcdo que esses altdrosde didatica se traduz em suas
expectativas e reforcam esse conceito. Adquiririmegrar, possuir, conhecer, aprender e
outros verbos utilizados nas respostas, todosioeidos as técnicas e aos métodos de
ensino, que ajude aeficarar a profissdo de profesSofexpressdo de um aluno). Para
exemplificar, somente algumas respostas dos alsex@ transcritas, pois sdo iniUmeras e
tornariam o texto cansativo. Todas elas demonstjaena concepc¢édo que os alunos tém da
disciplina reflete no que esperam como resultadapdendizagem (A para aluno e o niumero
a seguir para a ordem dos alunos):

A-1 “Aprender métodos de ensino para passar melhor teadn|...]"
A-2 “Aprender melhor a mecéanica do processo de ensinp”[.

A-3 “Aprender métodos de ensino para desenvoldidatica.”

A-4 “Adquirir uma nocéo basica de técnicas de ea¥in]

A-5"[...]desenvolver habilidades técnicas para geaitacdo do ensing|...]”



A-6-[...] procurar melhores e maiores entendimentos sobr@das e métodos de transmitir
de forma mais clara e eficaz conhecimentos e irdgfi®s propostos como educador em
ambiente escolar”

A-7 “[..]capacitacdo de técnicas no ciclo completo do precese ensino aprendizagem|...]
busca por solu¢des de metodologia de ensino dimlati

A-8 “Aprendertécnicas de ensino ja utilizadas e comprovadas cgfinEntes”.

A visdo que se tem dessas eapeas postas pelos alunos € que a formacao deve
ser puramente técnica, e a acdo do professor nmsttal, programada para aplicar
metodicamente técnicas que irdo resultar em adoisie conhecimento por parte do aluno,
uma heranca do positivismo. Nao podemos deixar ed®nhecer que essa concepgao
prevaleceu e ainda ha resquicios dela nos diasatpais foi com ela que a maioria de nés
professores fomos educados e formados. S&o [.ifoSnme obstaculos epistemoldgicos
acumulados na pratica empirica” (GOMEZ, 1998, p.3&eguir esse modelo pretendido
pelos alunos é dar a formagdo um cunho meramesrieitta e de treinamento. A disciplina
de didatica tem que se constituir como uma areaoddecimento que faz a diferenca na
formacdo dos futuros docentes. Propor uma noveo vik&l ensino, com 0 objetivo na
aprendizagem, voltada para a préatica e a partiprdica entendendo-a como mutante e
singular.

Para Garcia (1999, p. 29) é ss&eo relacionar a formacao de professores a trés
processos: o de mudanca, o de inovacdo e o dewvddgaerento curricular. Isto requer
reflexdo da pratica e atualizacdo constante conobam fna melhoria do ensino e da
aprendizagemDefende também que a formacgdo precisa ser corstfdal teoria a partir de
posicdes centradas, sobretudo, na pratica [...nddo que aprender a ensinar seja realizado
através de um processo em que o conhecimento@giticconhecimento tedrico possam integrar
num curriculo orientado para a atao

Como afirma, também, Imbernén (2001), repensaordete a pratica da formacao
do professor é algo muito recente, potencializaa urava cultura formadora nédo é algo
simples. Mudar o que ja esta funcionando € sempis dificil do que elaborar algo novo,
ainda mais se o que fazemos esta embasado napcdesele nossa propria formacédo. Alerta
ainda para uma oposicédo frontal a formacao téanieanos encaminha para o passado e diz
gue, ao contrario disso, € preciso construir uncgsso dialdgico entre professores e todos 0s
envolvidos na formacdo. Convém, diz ele, promowveramplo questionamento sobre a atual

situacdo e propor novas maneiras de formar os gmofes, inserir novos elementos que,



“mesmo disseminados em livros e no vocabulario gégiao, ainda estdo longe de serem
inseridos nas politicas de formacgao” (idem, 20042).

Entretanto, ndo basta admitir, conhecer e entenggsas mudancas e
transformacdes pelas quais passa a sociedadel@ desaula, consequentemente. E preciso
saber o que fazer com tudo isso, pois essa din&ati@ma todos os processos metodoldgicos
do ensino e da aprendizagem ja existentes. O @@o@ o mesmo e o professor permanece,
muitas vezes, com a mesma formacdo, como se alaspondesse permanentemente aos
anseios e necessidades das quatro partes intexesdadprocesso: alunos, professores,
instituicbes e sociedade.

Em um estudo realizado em 208Ertins e Romanowski (2010, p. 205)
apresentam um “balanco sobre o estado do conhettimararea da didatica, apresentado nas
teses do periodo de 2004 a 2006”, chegam a cooclpsd a disciplina de didatica esta
voltada para a valorizagdo das questbes mais éspsciE os estudos deixam de lado os
aspectos mais abrangentes dessa area de conheciAfambam que “A relacdo da formacao
inicial de professores com as praticas desenvawviages escolas de educacdo basica, marca
importante da década de oitenta do século passadsao priorizadas”[...]. Em outro estudo
dessas mesmas autoras sobre a formacdo pedag@gipeofdssores apontam uma forte
dicotomizacgédo entre teoria e pratica. H4 uma iriggé® da universidade em estabelecer uma

relacdo com as escolas de Educacédo Basica.

Contudo, [...] valoriza a preparacdo do futuro @ssbr com recursos
técnicos, tendo em vista posterior aplicacdo ntcpréle ensino no espaco
escolar. Essa logica se verifica nas disciplinas campdem o curriculo,
incluindo as que focalizam o ensino, tais como:dbah Geral, didatica

especifica, metodologias especificas por area ddecimento. (idem,

p.211)

As autoras percebem neste estedlizado, uma valorizacado da pratica, com um
viés na competéncia do fazer, esquecendo que #cdid#eve ser vista como processo,
permeada de peculiaridades e vicissitudes propldasealidade em que esta inserida. De
acordo com as afirmac¢fes das autoras “ampliar pE@nsdo desse momento da didética é o
nosso desafio. Auscultar e sistematizar os prosedsdormacéo de professores e o lugar da

didatica no conjunto dessas acodes”. (p. 211)



Interesse dos alunos por temas didaticos

A questéo 3 foi assim posta: Vooéhece algum tema da didatica que desperte
seu interesse? Em quase 90% das respostas o néecicoento de temas vigorou. Alguns
exemplos das respostas dessa porcentagem de éudesignado A para aluno o niamero 3
para se referir a questdo 3 e 0 numero seguindéegpardem dos alunos):

A-3-1 “Nao conheco temas de didatica

A-3-2 “Nao conheco, porém tenho muito interesse.”

A-3-3 “A didatica como um todo representa meu genderesse [...] cada viés existente em
seu conjunto servira de base para o meu trabalpara a minha pratica docente e, a minha
curiosidade em aprender e descobrir novos métodésrecas me motiva e entusiasma ainda
mais.”

A-3-41...]diferentes formas de abordagem dos asesh Muitos alunos especificaram
assuntos relacionados a sua area de formacédo, cdvi@odos e técnicas para ensinar
matematica.”

A-3-5 “Modos de ensinar pessoas com diferentesdsrde aprendizado.” “Desejo conhecer
0 uso de tecnologias diversas aplicadas ao ensino.”

A-3-6 “Ensino de linguas [...]”

Os alunos que se arriscaram a responder sobren@s tde seus interesses se
voltaram para as técnicas e métodos de ensinagem. desejo saber fazer, buscar garantias
para o bom desenvolvimento da profissdo. Um al@spande queModos e métodos de
abordar os temas tratados em sala, pois é o queralitia professores bons e ruins.
Motivacao interesse.”

A curiosidade é para Freire (2003, p.32) uma irtquéo indagadora. E ela que
nos move e acrescenta sempre algo novo ao que dazeifirma que a “promocao da
ingenuidade para a criticidade ndo se da autormaticte” faz parte do processo educativo
gue deve promover o desenvolvimento da “curiogdagtica, insatisfeita, indocil.” O autor
afirma ainda, que para o aprendiz de educador sapeerto € um postura indispensavel, mas
ela ndo cai do céu, nem é presente dos deuseste manos se acha nos “guias de
professores que iluminados escrevem”, mas € prdduam comunhdo com 0s sujeitos da
educacao.

Essa é a proposicdo deste estpdo,meio de uma conscientizacdo dos seus
conceitos, de suas expectativas e de suas cudesiggomover um movimento de reflexdes

criticas sobre a didatica. Seguindo a propostardieeH2003), como ja bem conhecida, é a



reflexdo da pratica na teoria, uma pratica teoazaduma teoria praticada, por meio do
didlogo critico que é a maneira privilegiada par@mraada de consciéncia de nossos atos.
Como ele proprio afirma: “[...] fazia meus estudmsnhas leituras no campo da Educacéo
[...] o que me fez chegar a isso (Teoria) foi aipaa meu dia a dia [...], foi vendo como
funcionava [...], além de leituras teodricas” (p.).1€ontinua ele, “Foi a prépria pratica,
revelando a sua natureza politica, que terminou musr re-educar.” (p. 17). A questdo
fundamental da proposta de Paulo Freire orientadarproposta da disciplina de didatica,
nao é discutir sobre determinados temas aleat@uiasnover aulas tedricas sobre o fazer
pedagogico, mas discutir e refletir o que se faz que se vivencia em sala de aula. E no
decorrer do semestre, alguns momentos sdo pronsop@@ o0 conhecimento da realidade
escolar, e por meio dessas inclusdes nesses aswti@ntalunos sdo instigados a perceber
temas de didatica que precisam ser discutidos afumptados com a teoria. Como afirma o
autor, somos 0s Unicos seres que apreendemos simalesmente repetimos que vemos,
constatamos para mudar. Tornar o fazer pedagodiioode pesquisa e de conhecimento
ajuda a elaborar novas praticas com elementos a@aserao bom desenvolvimento da

aprendizagem e da didatica.

Reflexdes finais...

Realizar a cada semestre essetmvamto leva a sistematizacdo de uma didatica
comprometida e vinculada com seus propositos fuedam com a realidade dos alunos de
licenciaturas. E uma possibilidade de amenizarcanka na formacdo desses discentes, suas
expectativas e também com o compromisso com a melhta educacdo. Outro
guestionamento que me ocorreu neste estudo queaéjuestdo polémica que pode trazer
alguns obstaculos no desenvolvimento da discipléhaa dificuldade em separar
conceitualmente a didatica da Pedagogia. Aindanéuog docentes, até mesmo com uma
trajetoria ja feita, usarem expressdes como “didali se referindo a “metodologias” e
“didatica geral” como sendo “Pedagogia”. E predsixar claro esses conceitos, até mesmo
para se estabelecer parametros de estudos e e=flexd

Encontrar caminhos alternativosapardesenvolvimento da disciplina de didatica
para que ela seja um marco positivo na formacadufosos docentes, articulada a realidade
da escola e do contexto social em que esta ins&&farmular a concepcéo e as contradicbes

que ainda vigoram no imaginario de alguns alun@éemesmo de professores de que a



didatica € uma disciplina de receituérios, de nuedod técnicas desvinculadas e pré-
elaboradas para serem automaticamente aplicadas.

E necessario relacionar a didatiom a escola que é o espaco privilegiado de
formacdo de professores, conhecendo suas fragibdadeficiéncias e também suas
conquistas, adentrando no espaco da sala de didébgar com o professor, conhecendo sua
pratica pedagdgica refletindo sobre ela a luz daaestudada.

Os relatos das idas as escolasspglnos da disciplina, algumas narrativas de
vivéncias, mesa redonda com professores da EsésiadBe outras possibilidades de contato
e conhecimento da escola fazem parte da dinamichsdglina. Muitas leituras e reflexdes
sobre as atuais pesquisas, sobre a didatica anxdialuno a reelaborar suas concepcgoes,
(re)aprender novos conceitos e a (re)pensar sugafprofissdo. E uma busca constante de
uma didatica comprometida com a formacao docentagtransformacéo da realidade social

via educacgéo.
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