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Introducao

Neste texto discutimos parte dos resultados obtidos pesquisa, realizada no
periodo de 2009 a 2011, sobre concepcdes e pratidasicas de formadores de
professores. A base da investigacdo reside na pofgede Didatica fundamental
proposta por Candau (1983) e sua assimilacdo nogrgmas de formacdo de
professores, visto que o ensino de Didatica paeperar a tendéncia instrumental, mas
sem definir o foco do que seria o fundamental.

Embora, pesquisa realizada por Libaneo (2011)esolpanorama do ensino de
Didatica, das metodologias especificas e das dlisafp conexas nos cursos de
Pedagogia, revele que, no Estado de Goias, a erdds ementas dessas disciplinas
“mostra que ao menos 70% delas expressam uma adidatstrumental (...)"
(LIBANEO, 2011, p.29), em nosso meio, consideraagaliscussdes em encontros de
planejamento e avaliacdo de professores de Didéticéambito da Faculdade de
Educacdo onde trabalhamos, parece predominar uondagfem de Didatica que tende
a ignorar o ensino de conteudos ligados ao foctumental e priorizar diversos
assuntos que envolvem a formacdo docente, semnguessariamente, 0 ensino e a
aprendizagem sejam afirmados como o nucleo cemdraliscussdo. A essa percepgao
tacita se liga o que revelam estudos recentes $obrecdo de professores (GATTI,
2010).

No contexto da problematica, encontra-se a disoussatorno da dispersao ou
diversificacdo da Didatica. Na visao de Candau $20p038), “mais do que uma questao
dedispersace possivel interpretar esta realidade como um mtmae desestabilizacéo
e diversificacdo, em que emergem uma pluralidade ed®oques, teméaticas e
problematicas”. No nosso entender, 0 ensino detiba#&os cursos de licenciatura se
beneficia da diversificacdo, porém enfrenta o des## nado perder o foco em face a
pluralidade de tematicas e abordagens confluenéesaa Nossas observagdes apontam
gue a proposta de uma Didatica que ajude o prafassotender o processo de ensino e

aprendizagem para delinea-lo a partir de um comteittiado nao tem sido assumida



pelos cursos de formacdo inicial, ainda que o eamtescritivo, proprio da Didatica
instrumental, pareca superado. Se o prescritivopnéealece, mas o fundamental da
Didatica também néo se estabelece, o que conta Damdtica nos cursos de formacgao
de professores?

Nesse sentido, foram estabelecidos para a pesqsisseguintes objetivos:
analisar concepcdes e praticas didaticas de poréssgormadores que atuam com
Didatica nos cursos de licenciatura de trés unidades e compreender como as

concepcoes e praticas defendidas fundamentam odapaido da docéncia.

Metodologia

O objeto do estudo e os objetivos estabelecidostafam para uma definicdo
intencional e proposital dos sujeitos participantessentido de assegurar a composicao
de um grupo essencialmente constituido de professpre ensinam Didatica em cursos
presenciais de licenciatura oferecidos por ingfites universitarias. O procedimento de
partida do estudo consistiu em escolher as inghits formadoras e localizar os
docentes, cujas trajetorias de atuacao correspegties0s sujeitos almejados.

No que diz respeito a escolha das instituicdessideramos o banco de dados
do Ministério da Educagdo como fonte de consulpgoeedemos ao levantamento de
todas as universidades localizadas no Estado da®idaneiro que oferecem cursos
presenciais de licenciatura. A partir do mapeameoitbido, selecionamos trés
instituicbes - uma publica federal, uma publicaaésal e uma privada - a partir dos
critérios de quantidade de cursos de licenciatepeoidos e tempo de experiéncia no
campo de formacédo de professores, na tentativavestigar universidades experientes
na formacdo docente porque trabalham com variososude licenciatura ha muitos
anos.

A abordagem metodoldgica consistiu na analise geidentos obtidos através
de entrevistas semiestruturadas, conjugadas copogde discussdo compostos de até
dez professores de cada universidade, além develgfes de aulasA entrevista
favoreceu a captacdo das concepc¢bfes do formadar grupos de discussdo e as
observacbes de aulas favoreceram a apreensaoddapadagogica que sustenta o que
faz o formador para ensinar Didatica. E importasitigar que o grupo de discussdo tem
representado um canal valioso de diadlogo problewddr da pratica profissional. Este
contexto exigiu, na condicdo de mediadores do grap@bilidade de intervir o minimo

possivel, porém estimulando a reflexdo sobre edpeidas definidoras das praticas



didaticas dos participantes, tentando explorar @Bi@es coletivas e ndo apenas as
individuais, tal como defende Mangold (1960 apud\MER, 2010).

O trabalho de campo da pesquisa registra a reabzde dezoito entrevistas,
dois grupos de discusséo e dez aulas observadasveasidade publica federal; nove
entrevistas, um grupo de discussdo e dez aulasvadss na universidade publica
estadual e treze entrevistas, um grupo de discussadez aulas observadas na

universidade privada.

Teorizacoes

Procuramos operar teoricamente com conceitos, podes, ideias e posicoes
de autores que nos ajudassem a entender o prodessosino e do aprendizado da
docéncia. Desta forma, o quadro tedrico da pesdoiisdaborado com base em Roldao
(2007), Gauthier (1998), Cochran-Smith & Lytle (299Andréet al (2010) e Zeichner
(2009).

Rolddo (2007) argumenta que a acéo de ensinaué oajacteriza o docente ao
longo do tempo, apesar desta distincdo decorrezodstrucédo histérica e social em
permanente evolugdo. O ato de ensinar pode serreenthdo pela perspectiva de
“professar um saber”, prevalecendo a postura diegsor transmissor, com énfase nos
saberes de cunho disciplinar; como também podemepreendido na perspectiva de
“fazer aprender alguma coisa a alguém”, cuja pastuconsiderada mais pedagodgica e
envolve a pluralidade de saberes que um docentetdevA autora defende a hip6tese
que a funcdo de ensinar nas sociedades atuais sggvenarcada por uma dupla
transitividade e pela mediagcédo. Assim, ensinar geveassumido como 0 processo de
fazer aprender alguma coisa a alguém, so se cangetaquele que aprende, o que
requer uma dupla transitividade (sujeitos que @msire aprendem) e a mediacao
(sujeitos que aprendem sob a mediacdo de guemagnsirsse sentido, buscamos
problematizar como o0 ensino é compreendido e ftnabal pelos formadores de
professores, tentando identificar o que preval@aasmissao ou mediacao?

Gauthier (1998), bastante envolvido com o movimgei@l da pesquisa sobre o
ensino, se propds a investigar sua natureza, seuganentes, seu funcionamento, seus
efeitos, enfim, trabalhar a favor do que chamaegentério de conhecimentos proprios
ao processo de ensinar, descrevendo seis sabe@sciass: saberes disciplinares;
saberes curriculares; saberes das ciéncias dagédusaberes da tradicdo pedagogica;

saberes experienciais; saberes da acdo pedagdgichf (2002) e Shulman (2005)



também se ocupam com os saberes e conhecimenfissiprais docentes, oferecendo
importantes contribuicdes. Todavia, preferimosaliadr com as ideias de Gauthier em
face da problematizacdo que faz sobre os sabedeg@gicos. Nosso estudo partiu do
pressuposto de que a pratica do formador deveasametro de constituicdo da propria
pratica profissional do futuro professor. SegundwtBier (1998), os saberes da acéo
pedagdgica sao pouco desenvolvidos no reservatérsaberes do professor. Tendo em
vista que esses saberes fundamentam a sua prateascho, € fundamental que eles
sejam postos em evidéncia por meio da propriadaiilé dos formadores para que 0s
futuros professores reconhegam sua pertinéncipeziéisidade.

As autoras norteamericanas Cochran-Smith & Lytl899) se constituiram
como peca chave para fundamentacdo de nossa gagsgii porque distinguem trés
concepcoOes de aprendizado de professoresn@ecimento-para-a-praticasustentada
pela premissa que saber mais contetdo, mais tetiaducacdo, mais pedagogia, mais
estratégias de ensino garante uma pratica bemidac&lconhecimento-na-pratica
que esta relacionado ao conhecimento em acdo. s rofessores sdo aqueles que
apresentam e constroem problemas a partir das¢c@#sapraticas, em toda sua
complexidade e diversidade, recorrendo a situagiesriores, bem como a uma
variedade de outras informag8es. O como ensinaaréaaio pela reflexdo sobre a agéo
na sala de aula e a criacdo de conhecimento empacdaalar conta de novas situacoes
de aprendizagem. E oonhecimento-da-pratica que parte do pressuposto que 0O
conhecimento que os professores devem ter paraaerts#m decorre de investigacao
sistemética do ensino, dos alunos e do aprendizagim, como do contetdo, do
curriculo e da escola. Para que isto aconteca, rofesgsores devem aprender
colaborativamente, em comunidades de investigad¢dio eedes, buscando, com o0s
outros, construir um conhecimento significativo dipcem que a investigacdo é
reconhecida como parte de um esforco maior deftnanar o ensino, o aprendizado e a
escola.

A contribuicdo dessas pesquisadoras vem ao encdatrmsso interesse pela
Didatica e o aprendizado da docéncia. Procurantmes saque os formadores pensam e
0 que realizam em suas aulas de Didatica, espagootiéematizacdo do ensino e da
aprendizagem, o distintivo principal da funcdo dbee(ROLDAO, 2007), para
propiciar o reconhecimento e a assuncao de sabtlaragsdo pedagogica (GAUTHIER,
1998).



Sobre os professores formadores, Andtéal (2010) oferecem importante
contribuicdo para o debate, tanto pela qualidadestiedo realizado quanto porque a
pesquisa sobre esses agentes ainda € bastante erfgrinds. Em investigacéo sobre o
trabalho do professor formador que atua em cursoBcdnciatura, focalizam varios
aspectos e desafios constitutivos do seu trabahiolenciando entre outros que o
contexto de mudanca que envolve a escola contemgmrage como elemento
transformador do oficio docente, visto que o modeddicionalmente valorizado de
ensino parece nao corresponder as novas demangeatieds. Aliado a este aspecto,
sobressai o perfil atual dos licenciandos, quedi§odem de conhecimentos escolares
bésicos e habilidades essenciais para enfrentarpercorso da formacao inicial. Os
formadores investigados ressaltam o esforco emgicg@ipara repensar seus saberes e
praticas em face dessas novas condicOes, esbarrenttetanto, nos obstaculos
provocados pelas propostas de formacdo, pela gaolitistitucional e pela cultura
docente.

A pesquisa coordenada por André (2010) convergeaspactos apontados por
Zeichner (2009), em estudo que focaliza uma ageldpesquisa para a formacao
docente. O foco principal da agenda de Zeichneoréribuir para a superagdo de
limitacbes que cercam esse campo investigativoprando-se na necessaria relacao
entre a pesquisa educacional, a pratica e a potedormacéo de professores. Entre as
demandas de pesquisas sugeridas, situa-se a dadessie investir em estudos que
investiguem as consequéncias de um curso, de kewss & de seus professores diante
das escolhas de formagao, para aumentar o conheois@bre o que se faz a favor do
aprendizado da docéncia.

Nessa perspectiva, nossa pesquisa pretende canipdma o debate sobre a
formacdo de professores, pela via da sua formagioD&latica, adotando como
principais agentes da investigacao os formadosplaorando, assim, com a dire¢cao
empreendida por Andrét al (2010) e considerando um dos tépicos apontados por
Zeichner (2009), carentes de mais investigacad, sgja a necessidade de estudos que

relacionem as caracteristicas do professor, a f@ima o aprendizado da docéncia.

Quem séo os professores de Didética investigados?
Do grupo de professores formadores da universigadhdica federal, 13 sao
mulheres e cinco sdo homens. Quase todos provéesatda publica e de formacéo

superior em universidades federais e estaduaisu@ gnglobou professores de todas



as areas curriculares da educacao basica, alémesioensaveis pela Didatica “geral”
dos cursos de licenciatura oferecidos pela ingéitui Grande parte do grupo (14) atuou
como professor da escola basica. Um pouco maisndeetco (sete) esta iniciando
carreira como professor universitario. As motivac@ara atuar como formadores de
professores no ambito da Didatica e da Pratica dsinE se manifestaram em
decorréncia da experiéncia de trabalho na escsladyala continuidade dos estudos no
mestrado e no doutorado, da possibilidade de dafram concurso de acesso a carreira
docente na universidade publica e da falta deilidalde de outra disciplina com mais
aderéncia para atuacdo. Portanto, a Didatica naestmlhida porque se constitui em
um campo investigativo desses professores, mascpota da experiéncia como
professor e dos conhecimentos disciplinar e pedegégunidos (GAUTHIER, 1998).

Alguns formadores que reunem pouco tempo de exercie docéncia na
educacdo basica, mas, mais que isto, sdo iniciamte® professores de Didatica,
declararam a preocupacao sentida com a forma dpatoenencaminhar a disciplina.
Sabemos que o inicio de um ciclo profissional épsentenso, desafiador e hesitoso,
porém, também sabemos que a l6gica academicistadetmbuido para que o papel do
formador fique subsumido no de investigador. Coraolatou Formosinho (2009, p.
81), “os professores dos cursos de formacéo irdegrofessores podem assumir o seu
papel de formadores de professores ou ignorarenontexio profissional e as
dimensdes profissionais no seu ensino”. Isso podetecer, sobretudo, porque a forca
da pesquisa na academia tende a cooptar o docentealforma tal que a atividade de
ensino é secundarizada e, no caso de cursos dag@onde professores, a dimensao de
formador do professor € atenuada ao ponto do pmfesdo se reconhecer como
detentor desta funcéo.

Dentre os investigados, nota-se que se manifestalgams a mobilizacdo a
favor de pensar e praticar o ensino considerandmaadimensao de formador de
professores, evidenciando que a escassez de exgerida educacdo basica e o
distanciamento dos estudos sobre Didatica podemisgmizados pelo enfrentamento
das questbes da pratica pedagogica escolar, t@asngdara o centro do debate e das
proposi¢cdes na sala de aula com os licenciandspfiprofessores.

Nesse contexto, o trabalho entre pares € deterteinada instituicdo
investigada, o grupo de docentes vivencia um periledaumento crescente do corpo de
professores efetivos. O grupo de Didatica se reénedicamente para discutir o ensino

dessa disciplina, beneficiando-se, portanto, dall@ridade de saberes que permeia esta



relacdo. A auséncia de politicas e formas de gegté@davorecam o trabalho coletivo
foi um dos aspectos reclamados pelos professonemdlores participantes da pesquisa
coordenadora por André (2010). Verificamos, em aogsesquisa, que o trabalho
coletivo se constitui como um vetor importante daldicacdo da dimensao formadora,
visto que professores em diferentes fases de skeupcofissional experimentam entre si
a circularidade de saberes, nutrindo-se com agiérp&s e questionamentos uns dos
outros. Se, via de regra, a pratica coletiva € amdéncia no tocante ao trabalho de
pesquisa, com laboratérios, nucleos e grupos ¢oitkis, 0 mesmo nao ocorre de
forma tao investida quando a questdo é o ensilgratuacao, em especial 0 ensino na
formacao de professores, tal como revela André QR0A experiéncia da instituicao
investigada deixa ver o quanto esta condicao é rtaupie. O depoimento a seguir €

bastante revelador dos aspectos que discutimos:

Nao sei ser professora de Didatica, mas tenho gqueraer! Minha Unica

possibilidade de entender esse aprendizado é retiwml Tive um apoio
muito forte das equipes com as quais trabalheiabatho. Tanto com a
equipe de Didatica de Histéria, como a equipe ddéfica. Era sentar e

questionar: como a gente vai fazer esse planejasffe@ual é a sua
proposta, qual € a minha? Na Didatica de Histéga, ainda me sentia um
pouco mais a vontade no sentido de pensar a minhegpexperiéncia como
professora de Histéria... Com a equipe de Didatiea, considero que fui
muito mais alimentada pelas experiéncias do grd@mto o seminario que
houve no inicio do ano, como as reunides duranpemodo letivo foram

para mim experiéncias fundamentais de formacacer@irgario, as reunides
e a propria aula. Estou aprendendo a ser formad(ffante: Entrevista)

Do universo de nove professores entrevistados ivamgidade publica estadual,
sete sdo mulheres e dois sdo homens. Apenas teggaim o quadro efetivo da
instituicdo, visto que os demais sdo substitutas.qe diz respeito a formacéo na
educacao basica, apenas um estudou em escolagpdbliante toda essa etapa de
ensino, cinco frequentaram tanto a escola publiantp a particular, dois estudaram
apenas em estabelecimento de ensino privado e wfespor ndo mencionou a
formagé&o obtida na educacéo bésica.

Quando perguntados sobre a formacao na graduagis informaram que se
graduaram em universidade publica. Entre os estedos, seis tém graduacdo em
Pedagogia e os outros trés fizeram licenciaturaHéstoria, Letras e Geografia. Vale
ressaltar que, entre os entrevistados que se fam€mam Pedagogia, quatro haviam

feito, anteriormente, o curso Normal.



Sobre qualificagdo na pos-graduacédo, seis fizerastrado em universidade
publica, dois em universidade particular (PUC) eamntrevistado ndo declarou onde fez
o0 mestrado. Dos nove entrevistados, trés sao dmutdistes trés sdo os professores
efetivos da instituicdo. Outros trés professorésimaram estar cursando o Doutorado.

Ao serem questionados sobre suas experiénciasgorfais, oito informaram
terem atuado ou estar atuando na educacdo basésand ensino privado e os demais
no ensino publico. Quanto a atuacdo no ensino wupeete possuem experiéncia
somente na rede publica, enquanto dois atuarardaiesetores de Educacao.

Dos treze entrevistados da universidade privadeg 880 mulheres e oito sao
homens. Grande parte fez o curso de formagédo despmyes na modalidade do curso
Normal. A maioria também cursou Pedagogia e cirgim formacdo em outras
licenciaturas. Ainda no ambito da formacdo em gmaéa, cabe destacar que trés
declararam possuir mais de um curso superior. Acdec formac&o continuada nos
cursos de poés-graduacdo lato sensu, onze do tetdérdram ter cursado alguma
especializacdo em area educacional, sendo quafsetaram ter mais de uma. No que
tange ao mestrado, nove professores declararaocorneluido e dois estdo em fase de
conclusao. J& sobre o titulo de doutor, dois jasspem e um esta em fase de concluséo
de estudos. Ressalta-se que onze entrevistadoaratach possuir experiéncia na
educacao basica, seja lecionando, seja atuandoeandé gestao.

Dado relevante, entre todos, é que os formadorgealessores que lecionam
disciplinas ligadas a Didatica ndo investigam o pan© que ndo quer dizer que nao
estdo inseridos em outros contextos de pesquisabooando o que se constatou entre
0s entrevistados da universidade publica federal.

Assim, do total de 40 participantes da pesquisadtB8da universidade publica
federal, 09 da publica estadual e 13 da universigeyada. Trinta sdo mulheres e dez
sdo homens. Boa parte provém de escola publica domeacdo superior em
universidades federais e estaduais. Muitos tém ri&mea como professores da
educacao basica. Na universidade federal predomprafassores que estao iniciando
carreira na instituicdo, na condicéo de efetivasuniversidade estadual prevalecem os
professores temporarios, na condicdo de substitidosia universidade privada,
predominam os professores horistas.

Que concepcéo prevalece sobre Didatica e como ek reflete na estrutura da

disciplina?



Interrogados sobre como percebem, compreendem leawpa Didatica, os
professores deixam ver uma forte hesitacdo. Paunsl ndo se trata de ndo saber,
porém de reconhecer que o0 tema € difuso. Histoengn a Didatica esteve
comprometida com a ideia de técnicas e métodoagieee Dizer o que ela é pode fazer
emergir um conceito que trai a concep¢ao de doazémefendida pelo formador. O
excerto a seguir deixa ver esta hesitacao:

Eu ndo tenho um conceito especifico, mas eu achadidatica tem que
ajudar a pensar no trabalho do professor, nos sabeno aluno, na escola,
no mundo... A Didatica € estar no mundo porqueé&&o0 a escola. Ela ndo
pode sé ficar vinculada, presa, atrelada a um cettteapenas. Ela esta
ligada a um contexto maior, que passa por uma vid@anundo. Eu néo
penso na Didatica apenas como método, ela tem dibesn. Ela € uma
disciplina que tem planos. Entdo, existe um plamditipo, um plano
filoséfico, um plano sociolégico... Entdo, pra fala verdade, eu néo
conseguiria conceituar a Didatica com clareza eedigue a Didéatica é uma
disciplina apenas, ja que ela envolve muitas ret¢scé comprometimentos
politicos (Fonte: Entrevista)

Para outros, evidencia-se o0 desconhecimento degsi@id de saber, visto que 0
campo didatico ndo constitui seu objeto de estédoondicdo de formador na &rea
decorre da responsabilidade de formar profess@esyma area especifica, como, por
exemplo, a Biologia, a Danca, a Educacéao Fisi€#dpaofia... Diante da necessidade de
compor carga horaria e/ou atender demandas de &wrmdenoferta de turmas, esses

professores incorporam ao seu trabalho a atividbeElegmbém, dar aulas de Didatica.

Eu estou em péanico porgue eu ndo conheco esse cdtnpeou estudar
muito para ensinar DidaticgFonte: Grupo de Discussao)

Poucos foram os depoentes que expuseram sua caocseq reticéncias e,
mais que isto, sem resvalar para a tendéncia tstmi© excerto a seguir evidencia essa

minoria.

A Didatica é um campo tedrico investigativo. E ummpo da pratica, do
ensino, que tem por objeto, no meu entender, oegeuc de ensino e
aprendizagem e todos os agentes que estdo nelévidogo Isso inclui a
pratica pedagdgica, a sala de aula, o trabalho ddeea relacdo entre os
docentes e os alunos, enfim, incorpora tudo iss@aibjeto é o processo de
ensino aprendizagem, mas o processo de ensino dipagem articulado
com todos esses agentes que atuam na escola estadgtuada a escola, a
rua, 0 movimento sociglFonte: Entrevista)



Entendemos que a imprecisdo no tocante ao conhattirdelatico pode afetar o
seu ensino e, consequentemente, a formacdo emid2idd futuros professores.
Evocando a provocacao de Zeichner (2009), comaateristicas dos investigados e
a forma como conceituam e se relacionam com a iDadaiterferem na formacao e no
aprendizado da docéncia?

Na universidade privada, a Didatica ndo se comstdmo uma disciplina, mas
como unidade tematica que integra o ementério staptina Ciéncias da Educacéo II.
Nas universidades publicas pesquisadas, a Diddadoa o status de disciplina,
dividindo-se, em geral e especificas, ainda querrad de designacéo ndo seja esta. A
convergéncia de dados referentes as entrevistdigadss nas trés universidades
evidencia que a tendéncia de trabalhar varios téigedos a identidade profissional do
professor € bastante recorrente. Prevalece umalad®n permeada de articulacbes
com os conhecimentos das disciplinas de fundamelst@xlucacéo para, entdo, chegar
ao nucleo estruturante da Didética, o processmsiaar e aprender. Nessa perspectiva,
predomina, entre o0s investigados, a tendéncia d#namn aspectos tedricos que
fundamentam as praticas; a relacdo educacédo eladeieo estabelecimento escolar e o
trabalho docente; as abordagens de ensino; asdedé curriculo; questbes sobre
identidade, profissionalidade e saberes docenis;cemponentes da pratica pedagdogica
com atencdo especial para planejamento pedagégieawakacdo do ensino e da
aprendizagem.

Nota-se que a constituicdo do campo da DidaticaBnasil ndo € um
conhecimento de dominio de boa parte dos entreéastaobretudo daqueles que atuam
com a Didatica especifica. Manifesta-se 0 receiorel@cdo ao ensino da Didatica
prescritiva, com predominio de técnicas, porémadblpmatizacdo de Candau (1983),
acerca da Didatica instrumental e da Didatica foretdal, parece ndo fazer parte do
idioma pedagégico dos entrevistados. Aqueles (®ugoe focalizaram a temética, o
fizeram com muita propriedade, como se pode defdezato excerto a seguir:

Quando eu falo da constituicdo do campo da Didatwabjetivo é trazer
uma discussdo do que pode ser a Didatica. Ndo doégyorque ninguém é
dono dessa definicdo, mas do que pode ser a Dalétigue pode ganhar o
nome de Didatica. Existem universidades que abuliessa disciplina, por
conta de algumas associacfes que historicamentete@@ram entre essas
disciplinas e algumas atividades pedagdgicas, réise eu concordo com
isso, o fato é que sob esse nhome ou outro nomée intaressante revisitar
a historia e a reflexdo sobre os processos de ergginendizagem no Brasil.
Alguma confusdo na disciplina? Nao. Eu sei que is80 € histéria da



educacdo, mas quando a gente visita, por exempl@agto em geral do
seminario a Didatica em questdo. Aquele momentaug¢ura é muito
interessante, pra trabalhar com alunos de licengiat mas também os de
pedagogia, esse momento histdrico pra entendereopgde ser a Didatica
dentro das diversas abordage(iSonte: Entrevista)

Como ocorre a mediacdo do ensino nas aulas de Didat?

Operando com a visdo dos investigados sobre syaigrpratica, adotando
como objeto de andlise, suas falas, expressasidodlmente nas entrevistas e/ou
coletivamente nos grupos de discusséo e, consiiei@ aulas observadas, € possivel
identificar trés tipos de posturas dos formadores.

A primeira postura refere-se a dificuldade de ersia ensinar quando a
referéncia se circunscreve ao conhecimento tedosaemarios didaticos. Essa postura
manifestou-se especialmente entre os professoesfudam Didatica para ensinar,
porém ndo adotam a escola como objeto de suadigagses. A experiéncia referente
ao trabalho na escola é a de aluno. O trabalhaafegsor, se ocorreu, foi em tempo
muito exiguo, ndo permitindo a consolidacdo de wnhecimento de base sobre

formacdao e trabalho docente. A fala a seguir éesgmtativa desta posicao:

Eu falo nas aulas dessas coisas da escola publiga gu conhego
minimamente e os alunos ficam me olhando... poeigse ndo conhecem e
eles ndo tdo la dentro. Eu também nao! E dificsiear Didatica fora da
escola.(Fonte: Grupo de Discusséo)

hY

A segunda postura diz respeito a necessidade dstrgimna disciplina
coletivamente com os alunos ao longo do cursoicprgue pode ou ndao culminar em
um programa representativo do campo didatico. Erisoo que o formador prefere
assumir, visto que considera mais construtivo dedipercurso do curso com os alunos
do que trabalhar com um planejamento prévio. Megngoos temarios fundamentais da
Didatica ndo sejam contemplados, a postura quehenwviegociacéo, dialogicidade e
consideracao do contexto da turma é, em si mesdw@jah. Depreende-se esta posicao

de uma parcela pequena dos investigados.

Eu sento para pensar os 15 encontros de Didati€al.ndo consigo. Fico
pensando sobre o que que eu poderia fazer no poneeicontro... Nao sei!
Eu ndo conheco as pessoas. Eu fico impossibilittelarabalhar. Eu faco
iSso muito concretamente, comec¢o assim mesmo:bn dia! Vocé veio
aqui se matriculou para a disciplina de Didaticarpgpe? O que vocé esta



esperando que eu te ensine? Qual é a sua expectatiso?” Na verdade é
um dialogo. [...] Normalmente, este programa quegente desenha no
primeiro dia de aula me alimenta para a criagdouf processo criativo
mesmo, é como se 0s alunos me dessem matéria.pfinacomeco a ter
ideias do que da para fazer e submeto a eles,®ve ajudando a criar,
provocando os ajustes necessar{gmnte: Entrevista)

A terceira postura envolve a perspectiva da mdi-adlguns formadores
preferem trabalhar os conhecimentos da discipliparir de uma aula, cujas situacoes
didaticas sejam representativas do tema em esfsdim, a énfase reside na relagédo
forma/conteddo. Dentre os investigados que afirraaginar desta maneira, tem quem o
faca em combinacdo com os alunos, de forma que etplicitem a relacéo
teoria/pratica reconhecida, e tem quem prefiranansdesta forma sem anunciar,

deixando os alunos perceberem progressivamente.

Em algumas aulas eu trabalho com meta-aula, ou, seja procuro
transformar a minha prépria aula em ponto de disé@asde aula. Entdo, eu
sempre discuto com eles as minhas opc¢bes didatitaishas opcdes
metodolégicas, melhor dizendo procuro diversifimarmaximo possivel,
primeiro porque € um principio que eu opero de maywal. Mas,
especificamente nas aulas de Didéatica para que élenciando algumas
estratégias de sala de aula possam ir acumulandanalrepertorio inicial.
(Fonte: Entrevista)

As analises sobre a mediacdo do ensino nas aulaglétca tém apontado que
os professores buscam ensinar Didatica de uma fativa, envolvendo trabalho do
professor, do aluno, do aluno com aluno e do psofesom os alunos. D&o prioridade
aos trabalhos coletivos, ao dialogo e as trocaxgeriéncias. No caso da universidade
privada, grande parte dos professores € horista. i€, acumulam outras fungbes em
instituicdes diversas, sobretudo na educacao hasigs experiéncias sdo socializadas
nas aulas que dao para os licenciandos. Muitosugraibs, por sua vez, também ja
estdo atuando nas salas de aula da educacéo ladsivas de estagios remunerados ou
como auxiliares de docentes, mesmo sem a ceréificd€ssa condicdo, em que pese 0S
complicadores relacionados a precarizacdo, a pralatdo e aos obstaculos a
profissionalidade docente, acaba favorecendo onaewt® das aulas na licenciatura, em
face da circularidade de situagfes da pratica @efieay na escola de educacédo basica e
da discusséao suscitada pelas mesmas.

Os professores investigados rechacam a concepgéacaénstrumental

centrada no como ensinar dissociado de sua intedmade pedagdgica. Eles



privilegiam uma pratica didatica baseada no didlagon seus alunos. Segundo
declararam, os temas trabalhados sdo discutidososofuturos pedagogos com forte
énfase na reflexdo e na critica, fazendo com qeresmo de e sobre a Didatica se paute
pela leitura de textos, debates, levantamento @stGes e construcdes de sinteses.
Ainda que alguns formadores ensinem por meio dea-sadf, prevalece, entre 0s
investigados, a perspectiva de que a pratica decemeorizada sem, necessariamente
considerar a relacdo forma/contetdo de suas amas objeto de problematizacdo com
seus alunos, futuros professores e pedagogos.

A prética ainda representa o né gordio do apreddizia docéncia, apontada,
pelos formadores, como o lado mais fraco da formagh Didatica. Os investigados
declararam o paradoxal sentimento do estudantekgéo a parte pratica da disciplina.
Muitos licenciandos iniciam o curso supondo queabalho se voltara para como dar
aula. Se de um lado esta expectativa € boa, d® @l&r estd impregnada de
representacdes prescritivas sobre a Didatica. @esge pelo instrumental manifesta-se
de forma muito mais forte do que em relacédo aodorehtal da Didatica. Porém, os
estudantes supdem que sera “muito chato” apreédeicas de ensino. Assim, a relacao
inicial dos alunos com a Didatica ndo é boa. Queapnender como ensinar, porém
imaginam que ensinar envolve o dominio de técnicaghecimento este que nao
desejam acessar. O paradoxo aumenta, quando asrEsts se surpreendem com 0s
temas abordados na disciplina, reconhecendo ailmagéio da Didatica para a sua
formacdo docente, entretanto questionando a aas@eciindicativos para a pratica
pedagodgica.

A analise dos dados nos permite afirmar que enBiititica ndo tem sido tarefa
facil para os formadores, visto que o dominio dehesimento desta disciplina €, em
esséncia, tedrico-pratico e a pratica, em gera,dubsumida nas teorizacdes realizadas,
ainda que estas sejam fundamentais para o aprdondizadocéncia. Para os professores
investigados, predomina a variante de que a aalaspaco/tempo de enfrentamento da
relacdo forma/conteddo. Como lidar com a problesaatque cerca a relagéo
forma/conteddo no ensino da Didatica de modo adedoonsiderar a propria Didatica?
Como defende Rold&do (2007), a funcdo de ensinacc®mética, mas o saber que
requer é teorizador, compdsito e interpretativoagéio de ensinar é inteligente e
fundada em um dominio seguro de saber, que emerga@ribs saberes formais e do
saber experiencial. Desta forma, o professor mesaber mobilizar todo o tipo de saber

que possui, transformando-o em ato de ensinar at@eanstru¢cdo de um processo de



aprendizagem de outros e por outros. E um camioBseiyel para assegurar a relagéo
forma/conteddo. No dizer da autora, “arte e té¢niwes fundada em ciéncia”
(ROLDAO, 2007, p.101).

Concluséo

Tentando responder o que conta como Didatica nososude formacgédo de
professores, nossa pesquisa aponta que nado h&épmaada Didatica instrumental na
formacdo docente oferecida pelas instituicGes quaaintes do estudo. Revela-se a
tendéncia de tratamento de uma série de temassaeicssa formacdo de professores,
sem, no entanto, se manifestar a preocupac¢éo edimmeacao da Didatica fundamental,
marcada pela multidimensionalidade do processo dsina e aprender. Ha
diversificacdo, o que €, no nosso entender, maitefico para a area, mas também ha
disperséo e, sobretudo, perda do foco, visto queaesso de ensino e aprender tende a
ser secundarizado nas concepcdes e praticas dasdores investigados.

A mediacdo do ensino nas aulas de Didatica dosgsofes participantes da
pesquisa parece ndo se deixar delimitar por tem@nespecificas. E possivel
depreender das falas dos investigados que, apesadd um adotar um modo peculiar
de ensinar, sustentado por uma determinada corxegedensino, este envolve
estratégias que ora se relacionam com a tendéeciarafessar um saber, bastante
marcada pela transmissdo, assimilacdo e reprodiedmnhecimentos; ora tende ao
favorecimento da investigacdo, da elaboracdo waletla socializacdo de saberes e
fazeres, mais articulada com a perspectiva de tggender alguma coisa a alguém.

Os resultados apontam que os formadores acredii@meglizam uma pratica
baseada no dialogo, com estratégias de ensinodaaride acordo com o conteudo
trabalhado. Todavia, ainda ndo se manifesta a ppagéo com a especificidade do
saber pedagdgico, visto que ndo é predominantelzepnatizacdo desses saberes a
partir da forma como a prépria aula acontece.

N&o somos adeptos da Didatica instrumental, magsa@nfavor de um ensino
de Didatica que, efetivamente, ajude o futuro @®de a compreender a complexidade
da mediagéo didatica, com condi¢Bes de articulberea dos conteddos especificos
com os dos conteudos pedagdgicos e das suas exjasié luz das teorias de ensino e
de aprendizagem.

Assumimos e defendemos a perspectiva de que matgeDidatica diz respeito

ao processo de compreensdao, problematizagéo esgap@cerca do ensino, sendo este



entendido como o processo de fazer aprender algwisa a alguém, marcado pela
mediacao e pela dupla transitividade, conformerakferoldao (2007). Desta forma, o

processo de ensinar incorpora em si mesmo o pmakssaprender, constituindo-se

como um unico processo com movimentos distintosifagem e aprendizagem),

porém indissociaveis. Trata-se de favorecer aocepsof em formacdo e em atuacdo
condi¢cdes de propor formas de mediacdo da pragdagbgica, fundamentadas por
concepcOes que permitam situar a funcao sociaisenediacdes. Nao se trata, pois, de
enfatizar o como fazer, porém o como fazer (medijgefn articulagcdo ao por que fazer
(intencionalidade pedagdgica).

Considerando o que defende Roldédo (2007), o pmfge®fissional € aquele
que ensina ndo apenas porque sabe, mas porqueerssibar. Saber ensinar é ser
especialista da complexa capacidade de transfarmsaber curricular mediado por um
saber cientifico, por um dominio técnico-didatiéggoroso, por uma postura meta-
analitica, de questionamento intelectual da aca@,inderpretacdo permanente e
realimentacdo continua, para que o aluno aprendfordea contextualizada e com

significado.
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