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RESUMO: O presente artigo relata os resultados de uma gueglguisa desenvolvida por uma rede
de pesquisadores que tem como eixo central o edtudiematica professores. Como a maior parte da
pesquisa brasileira é produzida no ambito dos progs de pds-graduacdo, tomamos a producéo
académica dos pos-graduandos da area de Educag@ouco recorte representativo da pesquisa na
area para analisarmos a questdo do método e rafesetedricos. Os dados discutidos sdo baseados
numa meta-analise das dissertacfes e teses defenslid seis Programas de Po6s-Graduagcdo em
Educacdo, periodo 2006-2009. O método mais desedooho periodo nos programas foi o
materialismo historico dialético. O movimento dagésa procura explicitar o sentido mais radical da
metodologia dialética: elaboracdo de uma nova s#nesclarecedora, no sentido da melhoria das
producdes académicas, mesmo que essa sinteserspja& semporaria e proviséria. Julgamos salutar
a autocritica para reorientar acées que gerem nat@sativas diante dos desafios concernentes a
adequada utilizacdo dos métodos no contexto daligesgducacional.
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A complexidade que envolve o processo educaci@malinposto aos pesquisadores
do campo, necessidades que tém exigido cada vez coastruir ferramentas teoricas e
metodoldgicas de andlise que possam ajudar a centgirda. No entanto, o que parece 6bvio
e simples para alguns, tem se revelado um proadssgrandes exigéncias decorrente de
resisténcias e (in)compreensdes, que comprometeigoo e a relevancia da pesquisa. A
busca do rigor e relevancia da pesquisa configaireemo desafio para o0 campo da pesquisa
educacional, pois envolve equacionar a tensdo enetencialidade analitica oriunda de
diferentes contribuicbes epistemoldgicas, e a affdo da especificidade das questbes
educacionais.

O estado da arte confirma a existéncia de espagulel@ssamento e socializacao das
analises da pesquisas educacionais que tem dablitidasle as tensdes e questdes especificas
desse fazer. (GOUVEIA, 1971, 1976; CUNHA, 1979; GAT1983, 1992, 2001, 2002;
MELLO, 1982; 1983; 1985; ANDRE, 2007, 2011). Do dungde pesquisadores e de
formadores de pesquisadores, elegeu-se a perspediizca como caminho capaz de ajudar
na compreensao e superacéo dos problemas aprexseatad colaboracdo para construcao de
um conhecimento sempre sujeito a novas criticgedeicoamentos.

O estreitamento do didlogo entre os pesquisadaie® 9s problemas da pesquisa
educacional datam inicialmente da década de 19uW@ndyp tiveram inicio as primeiras
pesquisas, como 0s de Gouveia (1971, 1976), qaendénfase as discussbes sobre a questao
metodoldgica, mostrando as fragilidades das pessjuiSeguindo esta mesma tradicdo de
analise, varios estudos focalizaram os aspectosdwiégicos e os problemas das pesquisas
educacionais (CUNHA, 1979; GATTI, 1983, 1992; 20MELLO, 1982; 1983; 1985), mas
um marco importante foi o estudo de Gatti (19838 @ualisou 0 desempenho da pos-
graduacédo no periodo 1978-1981, dando énfase @ssdies sobre a questdo metodoldgica.
Ela afirmou que o debate de questdes de teorimdmé&t objeto na pesquisa em educacao era
um constante problema, aspecto que foi reforcatlog@squisadora uma década depois: “[...]
guer sob o angulo do produto das pesquisas, gquerosangulo de seus fundamentos”
(GATTI, 1992, p. 109).



Ja adentrdvamos a década de 1980 quando as desxussire os problemas da
pesquisa educacional penetraram os encontros adadmhes, e foram publicadas em forma
de artigos, revelando um aspecto central nestalgmalbizacdo: a escolha das teorias que
sustentariam o tratamento do fen6meno educaci8ealdo que esses estudos e publicacdes
foram incrementadas no fim dos anos 1990, quamdbdm comecaram a surgir propostas de
enfrentamento dos problemas assinalados pelos sdseestudiosos envolvidos nessa
discussdo. (ALVES, 1991; ALVES-MAZZOTTI, 1996, 200WARDE, 1990; WEBER,
1992)

Além das ja citadas avaliagbes de Gouveia, os llrabade Gatti (1983 e 1992) e
Warde (1990), continuaram analisando em linha d#timgidade, diferentes periodos da
pesquisa educacional, no conjunto indicavam vigsssdologicos, modismos tedricos, além
de criticarem o baixo impacto dos resultados dassitigacfes no planejamento da politica
nacional para a educacao.

Frigotto (1985) amparado em andlise marxista mosteo necessidade dos
pesquisadores buscarem coeréncia e consisténdi@otetetodoldgica, desviando-se do
relativismo, do idealismo e da ciéncia hegemdricépoca analisou que o problema presente
nas pesquisas educacionais era “de fundo tedritodmiégico”. Na mesma direcéo tedrica,
Kuenzer (1986) criticou as pesquisa baseadas adageritico-reprodutivistas que, segundo
ela, apresentavam um carater desarticulado dalagatoducéo e tinham reduzido o potencial
transformador da realidade educacional, por sustemt a classica dicotomia entre teoria e
pratica.

Nos anos 1990, a expressdo “crise de teoria e wiétedh representativa dos
problemas que circundavam a pesquisa educaciomagtanto, a expressao cunhava uma
guestdo muito mais abrangente que o confronto sobmetodologia utilizada e o referencial
tedrico assumido, indicava a necessidade de melharaalidade do produto da investigacao
educacional. Reforcava-se novamente uma oposicéi@ en pesquisa positivista e o
paradigma qualitativo, ampliavam-se as discussébgesa producdo de pesquisas baseadas
em abordagens qualitativas mostrando que essassitagam de maiores cuidados e
definicbes epistemoldgicas mais claras (GOUVEIA84,91985; CAMPOS, 1984; ALVES-
MAZZOTTI, 1996; LUDKE, 1984; THIOLLENT, 1984; ANDRFL997).

Dentro da mesma problematica, o classico traba¢hduwha (1988) ja afirmava que
existiam apenas alguns pesquisadores que efetitameostravam-se engajados no
compromisso da analise epistemoldgica, observagéce soma ao estudo de Mello (1983)
gue sustentou a tese sobre a “pobreza tedricabasaquéncia metodoldgica” nas pesquisas
educacionais. Essa expressao foi utilizada subetguente por Gatti (1983, 1992), Goergen,
(1986), Warde (1990), Cunha (1991), Weber, (19%yes-Mazzotti (2001), e Souza e
Magalhdes (2012), dentre outros, para abrigar éria de criticas presentes nos estudos da
area.

Os estudos citados acima também denunciaram o goenaram de “modismos
tedricos e metodoldgicos”, como resultado da fdkatradicAo de pesquisa e de teoria
educacional. Segundo esses autores esse modismet@caauma op¢ao por determinada
metodologia que se assemelhava mais a adeséao idediégica do que a uma escolha
adequada na busca do entendimento do objeto ddoedfssa critica culminou com a
identificacdo do que Vieira (1988) denominou deedjéncia metodoldgica, deixando-nos
entender que as deficiéncias perpassavam tantadlosbquantitativos quanto qualitativos.

Ainda em relacdo aos problemas metodologicos, [Emib(1984) compartilhou com
0s autores citados as criticas as distor¢fes pta@st@as pesquisas quantitativas que para ele
ligavam-se a precariedade das fontes, manipulagio iformacdes, dificuldades das
abordagens qualitativas, e problemas de concaagdlo e inferéncias indevidas. Soma-se a
Thiollent a critica de Gatti (2001) que também tmlaas dificuldades metodoldgicas



relacionadas as abordagens quantitativas e qualgatNo caso das quantitativas, a autora
afirmou que estavam relacionadas a precariedaddoddnio de instrumentos e técnicas
sofisticados na pesquisa em educacéao, hipétesesaloaidas, varidveis operacionalizadas
de modo inadequado, pouca preocupacdo com a valelddedignidade dos instrumentos de
medida, variaveis tomadas como independentes sarem e, modelos estatisticos aplicados
a medidas que nao suportavam suas exigéncias fadies pesquisas qualitativas as
dificuldades relacionavam-se as interpretacdes brepmlas pela falta de dominio do
referencial tedrico de andlise empregado, obseesag@asuisticas, descricdo do Obvio,
observacdes de campo mal conduzidas, analisesntieido carentes de metodologia clara,
incapacidade de reconstrugdo do dado e de perceprifica de viéses situacionais,
desconhecimento no trato da histéria e precariedadamalise documental.

Alves (1991), e Alves-Mazzotti (1996; 2001) também manifestaram sobre a
utilizacdo inadequada das metodologias qualitatiya@es as tornavam superficiais e pouco
contribuiam para a constru¢do do conhecimento.

Sanches Gamboa (2007) destacou a falta de exp#oitale bases ontoldgicas,
filosoficas, epistemoldgicas e metodoldgicas nasjpsas no campo da educacao, indicando
gue essa auséncia causava uma serie de problemasnzhferencas metodologicas, termos e
concepcgdes imprecisos, discussdo inadequada softados qualitativos e quantitativos.
Como consequéncia, segundo o autor, dificulta-sec@mulacdo do conhecimento e a
formulacdo de medidas de intervengdo no campo eruned Contribuicdo igualmente
importante foi a andlise apresentada por Meindd2X}, para ela a escolha da metodologia &
parte da concepc¢ao de ciéncia que 0 pesquisadsuippsrtanto, se o pesquisador néo tiver
clara sua base teodrica, também néo terd sua c@uwepe homem, mundo, sociedade,
educacao.

Backes e Pavan (2011) examinam as concepcoes nepidtgcas dos textos
aprovados e apresentados no Grupo de Trabalho déc@o nas reunides anuais da
Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquis&drrnacdo entre 2005 e 2009,
mostraram que as escolhas metodoldgicas das pasgéde elas proprias um espago que
merece exame minucioso, sob pena de nos contradigeromo pesquisadores.

A partir dos trabalhos citados tivemos a indicagéoque as pesquisas trilhavam o
empobrecimento tedrico. Nessa perspectiva de andligdré (2001) focalizou a importancia
do rigor e da adequacdo metodoldgica para as pesguo campo educacional. A autora deu
continuidade a andlise de producdes na area dea@@uoos ultimos anos, com ela
apreendemos que fazer pesquisa sobre professates@mpre vir a ser (re)descoberta, além
de realizar um balanco dos principais avancos @a, @ontinua apontando aspectos a serem
fortalecidos, como por exemplo: “em muitas pesqu(sa) é evidente a falta de dominio dos
fundamentos dos métodos. (ANDRE, 2011, p. 32)

Mainardes e Marcondes (2011) na mesma linha deg@i@éssumem que € necessario
que o pesquisador tenha o compromisso com o deseeta das situacdes de opressao e
silenciamento das vozes dos grupos subalternosraretio que a perspectiva critica no campo
da pesquisa educacional é mais do que uma tentsieatender o mundo social, é também
uma forma de intervencao sobre o seu tema de edhamesma forma, Moretti e Adams
(2011) também assumem a importancia da perspettitiea, sobretudo na linha de Paulo
Freire, como alternativa de ruptura epistemoldgecaa busca de uma identidade da pesquisa
educacional latino-americana.

A preocupacdo com a qualidade das pesquisas ednaecioi amplamente reiterada
por varios pesquisadores nos grupos de trabalhos)(Gia Associacdo Nacional de
Pesquisadores de Poés-Graduacdo e Pesquisa em &wédcged. Os trabalhos
encomendados nos varios Gts, em 2011, mostraramdifaildades metodicas e
metodoldgicas apresentadas nas contribuicbes @o lde cinco anos (ANPED, 2011). Os



debates reforcaram preocupacfes com o rigor d¢mntdfas pesquisas educacionais e a
necessidade de se validar sua intervencao socmkdcupacéo, no nosso entendimento, liga-
se ao fato da necessidade de se estabelecer erdisdintivo do método a ser utilizado na
pesquisa educacional.

A preocupacdo de Warde (1990), enfatizada ha neatuds décadas, foi novamente
reeditada na Anped (2011): é necessario que osuigaggres procurem superar as
dificuldades relacionadas ao entendimento e exercdb método cientifico, seus
pressupostos, e elucidacdo. Estes aspectos contprome qualidade das pesquisas,
manifestando os limites do proprio campo e, anmadisamais severamente, hipertrofiando
uma compreensdo mais articulada dos fendmenos tesiscanvestigados. Esse alerta é
reforcado com as colocacfes de Magalhdes e So044)(2as autoras advertem sobre a
disperséo tedrica e metodoldgica presente na péodacadémica, o que, em geral, conduz a
pesquisa a um sincretismo tedrico fazendo com queam a compreensao socio-historica e,
portanto, sua capacitada de emancipacao e traresfaosocial.

André (2011, p.35) ainda assevera que é “(...) ss® dar um passo além,
aprofundar as analises e interpretacdes, de moelagpossa gerar um conhecimento mais
abrangente e consistente. (...) ha muito que nelhtanto na forma de apresentacdo quanto
na precisao”.

Ao estabelecermos esse dialogo com autores gisntrda pesquisa educacional foi
possivel perceber que o objetivo maior dos pesdoisa é definir 0 estatuto epistemolégico
da pesquisa em educacdo. Apesar de as discuss@es detentoras de caracteristicas
proprias, com referenciais e interlocutores diverdem em comum a preocupacdo com a
confiabilidade dos conhecimentos produzidos na @eed&ducacdo, e sua capacidade de
intervencdo. Também foi possivel destacar que ariaasugere o método dialético como
mais adequado para interpretar a realidade, capapudar na analise complexa do real por
possuir referenciais epistemolédgicos e metodol&gpautados numa perspectiva critica. Essa
proposta reitera o discurso de Mainardes e Marco(@&11), quando afirmam que somente
uma perspectiva critica no campo da pesquisa eidneh@ode ajudar os pesquisadores na
sua tentativa de entender o mundo social, e goigntar uma forma de intervencao sobre o
social.

Partindo destes pressupostos e para somar aseanatés aqui apresentadas, nos
questionamos sobre a utilizacdo e desenvolvimemtom@étodo materialismo historico
dialético. Quais autores ou referenciais fundanmerga pesquisas que se utilizam desse tipo
de método? Em funcéo de todas as orientacOes gegdtadrte) no sentido de melhoria da
pesquisa educacional, tem havido mudanca na adEmudg metodo? A metodologia
utilizada nesta abordagem metodica é adequada® fasatdbes compdem e orientaram a
sintese integrativa desenvolvida por uma Rede sigupadores sobre professores.

Como a maior parte da pesquisa brasileira € prdduzdo ambito dos programas de
pés-graduacdo, tomou-se a producdo académica degraduandos da area de Educacédo
como um recorte representativo da pesquisa na @sedados aqui discutidos sdo baseados
numa meta-andlise das dissertactes e teses deferaidseis Programas de Pds-Graduacéo
em Educacéo, periodo 2006-2009.

Caminhos metodoldgicos

Estudos sobre a producdo académica que analisdralhiva desenvolvidos por
docentes e pesquisadores, segundo Larocca, RofRetrebelli de Souza (2005), se
desenvolvem a partir de um processo meta-analitecproducdo existente, contribuindo
significativamente para analisar os processos ddst@ma producdo do conhecimento. A



relevancia dos estudos avaliativos, sobretudo ganaroprios programas de pos-graduacéo,
liga-se a critica do conhecimento produzido, e ssipilidade de apontar aspectos positivos
e/ou negativos capazes de investirem na melhonmatucao.

Pelas pesquisas meta-analiticas a ciéncia busca&omréncia, debrucando-se sobre aquilo
mesmo que produz, ndo exclusivamente visando trag#émadicional estado da arte de
determinado conhecimento, mas para que, utilizaaedode procedimentos cientificos
qualitativos e/ou quantitativos, venha a conhecelhar a producao cientifica em seus varios
aspectos” (LAROCCA, ROSSO, PIETROBELLI SOUZA, 2005,19).

Seguimos os passos do método dialético que coraglesquisa como um trabalho
interdisciplinar que integra, a nivel interno, edamos gnoseoldgicos, l6gicos, ontoldgicos e
metodoldgicos, com aspectos, a nivel externo, niétantes da realidade socio-historica. A
metodologia assumida tem como principais caratitsagsa objetividade, a historicidade, o
inter-relacionamento e a visao de totalidade. Aidade é aqui entendida como um todo
concreto que tem suas propriedades, sua estrutsea desenvolvimento que, inclusive, se
refletem sobre principios epistemolégicos e asgeattetodoldgicos da producao cientifica. A
relacdo entre o todo concreto e a producdo cieatid uma relacdo dialética, de mutua
implicancia - praxis.

Na perspectiva dialética, o concreto €, a0 mesmpde 0 ponto de partida e, sob
forma diferente, o ponto de chegada — concreto guensEstes sdo 0s principios que
retroalimentam nossos trabalhos. Para alcancaosadgetivos, a metodologia de trabalho
tem sido recriada no decorrer do processo investigacomo uma das etapas do processo
compartilhado de reflexdo no qual nos engajamos.

Essa perspectiva metddica e sua consequiente nag@lse concretiza no trabalho
sistematico que envolve identificar, catalogar, farintegra as dissertacdes, e destacar os
aspectos analisados num instrumento, construidogoepo, definido coméicha de analise.
Esta ficha de analise é utilizada por todos osypsadores da rede no processo de fichamento
das pesquisas que foram selecionadas conformeaodesenvolvido —professores(as).

Na ficha, além de questdes relacionadas aos teasnvblvidos, tipo de pesquisa,
ideario pedagogico, e referenciais tedricos utllim procura-se destacar a questdo do
método.

Com a ficha pergunta-se se 0 método esta ou néor@ate explicitado no trabalho e,
caso ndo esteja, se pode ser identificado. O mé&oddd julgado comado identificadose,
além de néao ter sido declarado, o leitor ndo enaomenhuma caracteristica que ligue o
estudo a qualquer abordagem metddica, conformeorinsgsumento. Para esses trabalhos é
solicitado o parecer de um segundo leitor. Paraajoetodo seja considerado como nhao
identificado,os pareceres devem coincidir, além de, as vezesndadear intensos debates
entre os membros da equipe, em relacédo as casticesiidentificadas.

Com o objetivo de clarear a questdo do método, upogrconstruiu um novo
instrumento de analise: ficha de aprofundamentm eta foi possivel evidenciar diferentes
compreensoes da relagdo sujeito/objeto e, que essaspondem a diferentes maneiras de se
abordar e compreender o processo de construcaonthe@mento. Um ponto comum a toda
equipe foi assumir que a forma como se consoliddagao sujeito/objeto, consolida também
determinadas relagcdes que traduzem diferentes tgh®smétodos: o positivista, o
fenomenoldgico e o materialismo historico-dialéti¢piHD), também apontados por
diferentes autores como sendo os que mais referersdainvestigacbes no contexto da
educacdo (LIMOEIRO, 1971; SANCHEZ GAMBOA, 2007; SPA e MAGALHAES,
2012).

Optou-se por estabelecer indicadores (mesmo contleces riscos de possivel
reducionismo e de equivocada instrumentalizacdseptes nesta decisdo) que, em nossa



opinido, traduziam cada um desses meétodos. Estebeksses indicadores significou
explicitar 0 nosso entendimento de cada uma dagjpelspectivas metbdicas, os paradigmas
cientificos, a concepcdo de mundo, sociedade,tsugeieducacdo. Significou também o
estabelecimento de um paradmetro comum por meioudb apalisariamos as dissertagdes,
objeto deste estudo.

De acordo com este entendimento, o grupo sisteowatiz indicadores do método
positivista, do fenomenologico e do materialismstdrico dialético. No que se refere ao
materialismo historico dialético (MHD), entendentpg representa como objetivo da ciéncia
compreender a realidade com o fim de transform&data uma concepc¢ao de ciéncia que
procura compreender a existéncia de classes sdxiasando as suas transformacoes pela
interferéncia tanto da pesquisa quanto do pesaqurisad

Nesse método, neelacdo sujeito-objeto, os dois tém papel ativocoastrucdo do
conhecimento. Ambos sofrem transformacdes duranterocesso, que € contraditorio,
dindmico e historico. A énfase esta nas transfobemgue se operam durante 0 processo.

Na perspectiva ontologica do MHD, o mundo € inadabaesta em constante
construcdo e transformacao. A sociedade é condideopelos contextos econdmico, politico
e cultural, passivel de ser transformada pela dgdmmem. O homem, por sua vez, € um ser
histérico e social, inserido em um determinado extat Aconcepgdo de historia € o0 eixo da
explicacdo e da compreenséo cientifica e a educagémmpreendida como pratica social
resultante de condicionantes econémicas, socigglidcas; é vista de modo complexo, a
partir de uma dinamica proépria, sustentada nasaigbes e polarizacoes.

Na perspectiva materialista historica, 0 métoda gsiculado a uma concepgédo de realidade, de
mundo e de vida no seu conjunto. A questdo da Egstesse sentido antecede ao método. Este
constitui-se numa espécie de mediacdo no procesaprénder, revelar e expor a estruturacédo, o
desenvolvimento e transformacao dos fenédmenosiso&RIGOTTO, 2004, p. 77).

Diferentemente do positivismo, 0 conhecimento pradtu na perspectiva do MHD
ndao é um produto de final do processo, mas coftitno contexto social e historico. O
conhecimento permeia 0 processo e se manifesta tamtobjeto, quanto no sujeito,
transformando-os.

A metodologia de investigacdo do materialismo ti@énecessita ser ordenada e
especificada dentro da l6gica dialética. O conhentmproduzido, a partir da praxis dialética,
alcanca seu propdsito final, na medida em quefoans de maneira significativa a realidade
concreta e historica (FRIGOTTO, 2004, p. 81).

Para tentar esclarecer questfes recorrentes selpmlidemas presentes no campo da
pesquisa educacional, por método compreendemaoseja@ compreensao ampla e articulada
da qualidade da relacdo entre sujeito e objetaadugdo do conhecimento. A metodologia,
por sua vez, refere-se a organizagéo racional\asstigacao, decisbes especificas, tomadas e
justificadas no contexto de uma determinada petispetde pesquisa.

A partir destes pressupostos definimos um rol deadores que compdem a analise
desse método. Elas dizem respeito a: a) abordhjetoona perspectiva histérica, a partir de
suas origens; b) buscar na historia as origengallgma, do todo e ndo de tudo; c) trabalhar
com 0s sujeitos tipicos a serem pesquisados; dsampiar o concreto pensado; evidenciando
0 objeto que estava oculto, 0 movimento dialétiep;utilizar categorias marxistas para
analise: trabalho, alienacéo, ideologia, classeiakocontradicdo, negacdo, totalidade,
universalidade; f) articular teoria e pratica eemamina-la praxis; g) apresentar os dados
evidenciando seus nexos internos e contraditorows a totalidade; h) referencial tedrico
utilizado.

Na primeira etapa da pesquisa foram realizadagusageanalise e sistematizacdo das
360 dissertacdes produzidas sobre tema profesasyasfs programas estudados. Com o



intuito de aprofundar as tematicas em discussdeganda fase da pesquisa abarcou um total
de 20% desses trabalhos, que foram selecionadds tem vista 0s seguintes critérios:
pertencerem a linhas de pesquisa diferentes; sdeemnos diferentes (dentro de 2006 a
2009); e terem sido orientados por diferentes peafiees. Na fase do aprofundamento foram
analisados 51 trabalhos, representantes da prod@f#n2009, e destes, 34, ou seja, (67%)
adotam o materialismo historico dialético como rdétde pesquisa.

Os 67% que se ligam a perspectiva metodica do MBlBoedistribuidos em seis
programas, esta € uma perspectiva significativaengtilizada na Regido analisada, em 30%
dos trabalhos houve a utilizacdo de referenciaisqaados, e 50% foram claramente
explicitados.

Quanto a identificacdo dos autores mais utilizatws estudos foram T. Adorno, G.
Frigotto, A. Gramsci, J. Habermas, H. Marcuse, Kari D. Saviani, se entendemos que o
referencial tedrico é indispensavel para o desemiehto da pesquisa educacional, conforme
ja explicitaram varios autores desde a década 86, 1® possivel entender que a falta de
referencial tedrico adequado implica para o pesgoisna perca de aspectos singulares e
diversos do real, na definicdo inadequada de s@iootle estudo, e na opcéo pelo aporte
tedrico-metodoldgico que subsidiara as discussfgmptas na sua pesquisa.

O carater meta-avaliativo da pesquisa traz imptasaimdicios de que a légica que o
pesquisador sustenta na pesquisa, conduzird a nmaeno estrutura sua metodologia de
trabalho, o que repercute diretamente na qualidaddrabalhos académicos.

Até aqui nossa analise destacou que os estudosasaga recomendacao propostas
pelos autores que elegemos no inicio deste trabalhseja, priorizaram o método dialético, e
uma abordagem critica na construcao da pesquisas.

Entretanto, ainda € possivel identificar problemassua producéo: confusdo entre
método e metodologia, sustentada, muitas vezees Ebprios manuais de metodologia
cientifica, falta da explicitacdo e assuncdo cdeseda perspectiva metodica e metodoldgica
gue o pesquisador esta assumindo, auséncia derimbgrescindivel para se chegar ao rigor
cientifico. Essa tem sido uma equacéo dificil deresolvida. Ainda podemos acrescentar
fragilidades quanto a producdo de pesquisas desdoatizadas, que em ultima analise se
afastam do carater dialético e, portanto, histédoométodo dialético; referencial tedrico
inadequado ou que sustente a argumentacao e o estwibjeto.

A idéia da necessidade de explicitacdo do métadpriori na pesquisa ndo €
consensual entre os metodologos. Mesmo que a maefénda a sua necessidade, ha os que
a compreendem como fator que inibe “a criatividadea liberdade do pesquisador”
(SANCHEZ GAMBOA, 2007, p. 59).

Alertamos ainda que apesar de aceita e difundiskg atitude gera inconsisténcia
metddica, e conforme Warde (1990) também referpressa o empobrecimento tedrico das
pesquisas no campo educacional. Nossas analisagamf um ponto problematico desta
inconsisténcia, diz respeito a falta de formacBsdifica sélida na formacdo do pesquisador,
quer seja em nivel de mestrado ou de doutorado, tegm dificultado a assimilacdo de
conteudos relacionados com a teoria do conhecimesgoprocessos cientificos e os
fundamentos epistemoldgicos da pesquisa. Como goéseia, a auséncia dessa formacao
filoséfica impede o aprofundamento da discussécesad diferentes correntes de pensamento
presentes na epistemologia moderna. Do nosso pntdsta, entretanto a explicitacdo é
fundamental para fundamentar o trabalho investigaisustentar as andlises de seus autores,
para que construam um método de andlise e de efpasierentes com seus propositos.

Em relagcdo a problematica da indistincdo entre doéeometodologia, a contribuicao
de Frederico (2008, p. 253) ainda parece-nos nmjportante, ele cogita sobre as discussdes
de Adorno com Paul Lazarsfeld; o segundo defendia tpesquisa administrativa”, isto €&,
organizada de modo quase industrial, repousande swha rigida divisdo do trabalho, a ser



desenvolvida nos marcos do sistema para melhorBdoa Lazarsfeld, o método sendo
cientifico e, portanto, neutro, pairaria sobre ®©@ds objetos e 0os enquadra. Segundo sua
concepcdo o método tornou-se autbnomo e, consegiente, a formulacdo da pesquisa
torna-se independente dos conteddos em que e ais @uaplicada’. Neste sentido, de
acordo com os estudos de Lazarsfeld, o “métodothoa®logy) passa a referir-se a técnicas
de investigagao.

Ja Adorno chama a atencéao para duas maneirasntgferde conceber o método em
Sociologia, a primeira € a tradi¢cdo européia quexima meétodo de epistemologia, enquanto
que a tradicdo empirica norte americana entendetodm (nethodology como técnica e
procedimentos formais adotados nas investigacOegirieas. Adorno distanciou-se da
concepcao norte americana mathodologypassou a defender a tradigcdo européia, segundo a
qual a pesquisa social deve ser criticamente adené, ainda, a concepc¢ao de método como
critica do conhecimento.

Em muitos dos trabalhos que analisamos nas progugds programas de pos-
graduacéo, detectamos a influéncia da concepcad@riemporte americana na identificacao
gue os autores estabeleceram entre métadetieodologytécnicas de pesquisa e/ou tipos de
pesquisa. Nessa postura ndo € possivel deseneob@rcepcdo de método como critica do
conhecimento, como criagédo e desenvolvimento dbemmmento a partir desta perspectiva.

Como 50% dos trabalhos ainda mantinham a indigtiecdre método e metodologia,
encontramos muitas vezes, a expressao: “0 métedo\dilizado é o da pesquisa qualitativa”,
ou “o0 meétodo de tipo etnografico”, ou “0 método elgtudo de caso”, isso indica uma
confusdo entre os roteiros de determinados tipgsedguisas e a légica a qual elas se filiam.
Analisamos que o nivel de ‘aproximacdo’ entre auasta da exposicdo no corpo das
dissertacdes lidas e as caracteristicas do métodnstderado um indicativo de tendéncia ou
orientacdo metodologica percebida pelos leitoresaEnalise é reforcada quando o/a autor/a
declara apenas que vai conduzir seu estudo numapfaiva metodoldgica qualitativa”, e
detalha “respectivos instrumentos de coleta enratdo de dados”, ou quando os autores
assumem que o “método sera clareado na medida emsegudesenvolve o trabalho”.
Sobressai-se que a partir dessa visdo, 0 que aeomtetdo somente a verificacdo, a
constatacdo, sem o entendimento efetivo das basesétbdo pelo autor. Sustentamos que
para pensar em rigor cientifico € necessaria dhesqastificada e coerente do método que
orientara a busca do conhecimento.

Para enfrentar babitusdessa indistingdo entre método e metodologia pel@enos
estudos, afirmamos como impositivo assumir que deeé o caminho; é o instrumento que
possibilita direcionar a busca do saber, além derssliador na relacdo sujeito/objeto de
estudo. O caréater critico, tdo valorizado e saldnt por varios autores, é dado pelo método
utilizado, pelo referencial teérico que a alice(€@OERGEN, 1986; KUENZER, 1986;
CUNHA, 1991; ALVES-MAZZOTTI, 2001; ANDRE, 2001; GAII, 2001; FRIGOTTO e
CIAVATTA, 2001; KUENZER E MORAES, 2005; FRIGOTTO0RQ7).

As implicacbes dessas analises nos programas dgradisacdo em educacao, apos a
publicizagcdo dessas reflexbes, mostram-se impedar®s programas tém se mostrado
motivados para promover seminarios que abordanuest@ps estudadas por esta pesquisa, e
a discussédo sobre o método e as metodologias tat@pesido tema de estudo em disciplinas
e em grupos de estudos.

Parece-nos, que os resultados desta pesquisa erténednelhorado a ambiéncia dos
programas, o0 intercambio de alunos entre os pragamelhora das condicbes de suas
aprendizagens e das multiplas possibilidades queteelam e se integram no processo do
desenvolvimento cognitivo, afetivo-emocional, hialsitles e atitudes em relacdo a pesquisa.
O processo tem contribuido para a maturidade citede dos estudantes, tem dado



sustentacdo através das interlocuc¢des que tengeomever uma elaboracéo aperfeicoada e
rigorosa das producdes.

O trabalho cooperativo presente na pesquisa emgeelese desenvolve nesse grupo
tem permitido que os seus membros compartilherax@dls, o fazer coletivo, os desafios da
critica e da criatividade que lhes tem permitidarcum sentido de desalienacdo para seu
trabalho e uma perspectiva para o enfrentameniperacao do mal estar docente.

Nesta l6gica, cada aspecto que envolve o fazeredgupsa educacional deve estar
aberto a mudancas, cada pesquisador pode ser @mgajeansformado no processo. E neste
sentido que este trabalho soma-se a tantos ougosypados com um olhar atento e vigilante
ao fazer no campo da educacdo. Procuramos ofesgm#ncias de um processo que esta
ocorrendo no campo da pesquisa educacional, a éxelm@Boaventura Santos, lembramos a
necessidade de fazermos uma “[...] sociologia dasrg@éncias, a qual consiste numa
amplificacdo simbodlica de sinais, pistas e tendé&ndatentes que, embora dispersas,
embrionérias e fragmentadas, apontam para novasetagbes de sentido referentes tanto a
compreensao como a transformacéo do mundo” (SANROE,, p. 83).
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