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Introducao

Problematica: Docéncia universitaria e o problema d formacdo da

profissionalidade — a ponta do iceberg

A docéncia universitaria vem se constituindo, amédas ultimas duas décadas,
num campo proficuo de investigacdo no seio da ici§medagdgica, especificamente, da
Didatica. Razdes nao faltam: o terreno é acidentaldno de possibilidades, mas, também
de lacunas que impulsionam a necessidade de igagdt. No Brasil, principalmente a
partir dos anos de 1990, estudiosos se destacasa fieha de investigacdo: CUNHA,
1998; VEIGA, 2000, 2005; PIMENTA e ANASTASIOU, 200RIMENTA e LIMA, 2004,
dentre outros. No contexto internacional, destasan®s espanhdis GARCIA, 1999;
ZABALZA, 2004; em Portugal, NOVOA, 2002; ALARCAO,998; e na América do
Norte, Canada, podemos citar LANGEVIN, 2007; GERSA2005, RIOPEL, 2006.

Conhecido também como pedagogia universitaria, ranaéiniversitaria, docéncia
na educacgdo superior, esse campo de investigaghuifica tem desvelado varias
problematicas, sobretudo aquelas que se refererfacamas pedagogicas, de ordem
filosofica, didatico-pedagdgica, também, psicopédap que se assomam a pratica de
ensino universitaria. Desde problemas de concepggistemologica, a problemas
metodoldgicos na sala de aula, a questao centjakéos professores universitarios, em
geral, no Brasil como alhures, ndo tiveram o depigparo pedagogico para a assuncao de
uma sala de aula. Em maioria, provém de outrass ateaconhecimento ou outras areas
profissionais, e, via de regra, assumem a salautle sem que tenham tido qualquer
imersdo anterior no campo pedagdgico. Resultaddude isso: desgaste profissional,
insatisfacdo de alunos, dos proprios profissiomaggje reverbera na qualidade do ensino e
0 que é pior, na qualidade da formacéo de futuroiegsores da educacéao basica.

Para se ter uma ideia da dimensé&o do problemayetagge a legislacéo brasileira,
h& lacunas muito grandes quanto a formacédo degzwfes nesse nivel de ensino. A
Resolucdo No. 12/83, do CFE, reza em seu Artigdo$°cursos de que trata a presente

Resolucao terdo a duracdo minima de 360 (trezensgssenta) horas, ndo computado o



tempo de estudo individual ou em grupo sem assistéocente” e, no Paragrafo 1°.
estabelece que “pelo menos 60 (sessenta) horasrda horaria serdo utilizadas com
disciplinas de formacéo didatico-pedagogica, dewemdestante ser dedicado ao contetdo
especifico do curso, incluindo a iniciacdo a pesajui Essa preocupacdo parece ter
diminuido, como se verifica no texto do Artigo fithtamente com o Paragrafo 1°, da
Resolucdo No. 03/99, da CES/CNRrt. 5° Os cursos de que trata a presente Resolucao
terdo a duracdo minima de 360 (trezentas e sep$anmts, ndo computado o tempo de
estudo individual ou em grupo sem assisténcia deceno destinado a elaboracdo de
monografia ou trabalho de conclusédo do cugsa® Quanto se tratar de curso destinado a
qualificacdo de docentes para o magistério supdddistema Federal de Ensino, deve-se
assegurar, na carga horaria, além do contetudoiéspeto curso, o indispensavel enfoque
pedagogico”.

A formacédo dos professores universitarios é umlpnoh e a legislagcéo vigente é
dubia, mencionando, para efeito dessa formacadcus®s de especializacato sensu
com uma carga horaria irrisoria, ou, no caso da ERNE394/1996 que, resumidamente,
menciona que a formacédo dos docentes do ensinoi@ugar-se-a preferencialmente em
cursos de mestrado e doutorado, ndo estabelecasdim, a obrigatoriedade de uma
formacao pedagdgica especifica para este niveisiece

Como se VE, € apenas a ponta de um iceberg.

Com este trabalho, pretendemos nos imiscuir nessano, indagando: Como
ensinam esses professores? Como desenvolvem siegatedidatica? Conhecem sobre 0s
saberes da profissdo docente? O que fazem pardizadbs? Como trabalham para a
formacdo da profissionalidade docente? Essas gémak das questdes que vicejam neste
trabalho e nos impulsionam para o campo empiricdoesta de possiveis respostas que

apontem para alternativas de solucéao.

Metodologia

Esta pesquisa tem por objetivos: A) aaalipara melhor compreender, os meandros
que envolvem a mediacdo didatica no contexto dmensiversitario, buscando auscultar
como se faz presente (e se se faz presente), sttutws de formacdo disciplinar
especifica, o trabalho voltado ao desenvolvimeat@rdfissionalidade docente em cursos

de licenciatura, numa universidade publica na Bdbjiaevidenciar, descrever e explicar as



relacbes entre saberes pedagodgicos e profissiadalidlos futuros professores. C)
demonstrar como 0 processo de construcdo de sapedEgyogicos no interior dos
institutos de formacao disciplinar constitui, para estudantes, lugar e instancia de

construcao identitaria e de legitimacao de sua et@mgia profissional.

Este estudo exploratorio provém de uma abordageafitafiva e quantitativa
(andlise de guestionarios e entrevistas com prafesslias licenciaturas). Nossa abordagem
metodoldgica se inscreve num paradigma interpvettdi utilizando como substrato a
nocdo de representacdes sociais (JODELET, 200AagaSra andlise qualitativa, sobre as
representacdes dos professores de cursos de farrdagéampos disciplinares diferentes,
evidenciaremos nossas hipbteses acerca do lugantingidades e rupturas que
caracterizam o processo de construcdo da profagiade docente.

O contexto da pesquisa constitui-se de trés ctsosnciatura em Pedagogia,
Musica e Biologia) numa universidade publica. Cibmisam a populacdo, nessa fase da
pesquisa, 20% dos professores do curso de Pedagopidaixa-etaria variou entre 36
e 60 anos, sendo 60% pertencente ao sexo femiMi@®oeao sexo masculino. Destes
60% tem em média 20 anos de profissdo e 40% delblaaos no magistério superior.
Dos professores do curso de licenciatura em Mugoags uma populacdo de 80% do
quadro docente — sdo quatro professores, trés résueam educacdo musical e um
mestre em educacdo musical. Do curso de Licenai&iur Biologia foram respondidos
13 (treze) questionarios, correspondendo a 26%ldosntes que ensinam as disciplinas
da formagédo em Licenciatura e que englobam a nasesstra. Dos 13 professores
pesquisados, quanto a formacdo académica, dezegposkautorado (77%), um possuli
apenas mestrado (8%) e dois estdo com doutoradouesn (15%). Quanto a faixa
etaria, tivemos um com idade entre 21 e 30 ano$3, {886 com idade entre 31 e 40 anos
(23%), sete com idade entre 41 e 50 anos (54%0)jsecom idade entre 51 e 60 anos

(15%). Quanto ao sexo, foram oito mulheres (62%heo homens (38%).

Quadro referencial tedrico
Saberes pedagogicos e profissionalidade docente

O que entendemos por saberes pedagdgicos? Sabdeggigicos sao aqueles que
provém da formacdo docente e do exercicio da d@@ndizem respeito as habilidades,
conhecimentos e atitudes mobilizados como resp@stastuacdes do cotidiano escolar.

Desde os elementos pré-processo de ensino, coragdas de pesquisar e planejar, por



exemplo, aos elementos presentes no ato de ensingerir uma classe, interagir
verbalmente, mediar didaticamente os conteldos,~e&cpds-processo de ensino — avaliar,
replanejar — os saberes pedagogicos sdo estr@si@aprofissdo. Ou seja, sem eles ndo ha
como exercer a docéncia. E como eles se constiudesenvolvem? Bem, podemos dizer
que se desenvolvem principalmente no exercicio mdispdo, mas antes disso, na
socializacédo profissional que comega com o cursgrdduacdo. E nessa esfera que os
estudantes de licenciatura devem ter por oficiest@berta, construcéo e desenvolvimento
desses saberes. E sdo esses saberes que corafireissionalidade docente.

A profissionalidade é uma categoria afeta a qualguefissdo. Entre os termos
profissionalidade e profissionalizacdo ha uma difea muito sutil. Em busca de uma
sintese possivel, sustentamos que a profissiodalidse refere as competéncias
(habilidades, atitudes e saberes) desenvolviddsngo do processo de profissionalizacao
do docente (LIBANEO, 2000; VEIGA et al. 2002; BREZNSKI, 2002; LESSARD e
TARDIF, 2003). Nesse caso, 0 sujeito/ator/profegsmte desenvolver suas competéncias
desde o processo de formacéo inicial ou, e prilrogate, no exercicio da sua profissao, ao
adentrar no espaco escolar e praticar suas atesdaeldagogicas. A profissionalizacéo se
refere ao processo onde se insere a profissiodalidaessa busca incessante por uma
identidade ou perfil profissional.

A profissionalidade se refere a um conjunto de cdpaes e saberes desenvolvidos
no desempenho de suas fungdes num determinado noormistorico (BRZEZINSKI,
2002, p. 10). Saberes estes que evoluem e seniéisaig no exercicio da profissao. Essas
transformacdes ocorridas na vida dos professorqaeélevam a profissionalizacdo. A
profissionalidade de um grupo de trabalhadoresedigeito, portanto, a tais competéncias:
capacidades, racionalizacdo de saberes estruturadosiobilizados no exercicio
profissional; o seu aperfeicoamento continuo ctnsti desenvolvimento profissional. A
caracteristica da profissionalidade ¢é a sua irgtade, vez que se constroi
progressivamente em contextos especificos. E eragegor um sistema de referéncias ou
codigo de ética, garantindo, assim, a finalidaagasda atividade profissional (LESSARD
e TARDIF, 2003). Dessa maneira, a profissionalideeleefere ao que ha de especifico em
cada profissao e se constitui historicamente ar pkas habilidades, destrezas e valores que
se incorporam e materializam nas préticas profiséso

De acordo com Popkewitz (cf. BAZZO, 2007) o corxeie profissionalidade,

compreendido em constante elaboracao, deve sésad@mtentro de um contexto historico



onde se encerram as relagbes sociais. Assim sesddiferentes contextos vao gerar
diferentes profissionalidades, devendo-se ateitia: p

a) O contexto pedagdgico : caracterizado pelascpgapedagogicas cotidianas que
derivam do ensinar como, as rotinas da classecaggimentos de ensino, 0s processos de
avaliacdo, o material escolar, etc. b) O conterddigsional : que molda em grande medida
0 comportamento profissional a partir de ideologiesencgas, rotinas e normas de
comportamento social; ¢) O contexto socioculturalle: onde emanam os valores e
ideologias que tendem a ser incorporadas pelosispiamiais (como o caso da
internalizacdo da desvalorizagdo do magistério,acprofissdo de menor importancia. Nao
gratuitamente, como é o caso também da naturatizdg&feminizacdo presente nesse
oficio). E mais ainda, segundo Bazzo (2007, p. @3 contexto politico : que se refere as
determinacdes das politicas publicas e legislagflee a pratica docente.

E interessante salientar e compreender como asrasilescolares influenciam a
profissionalidade docente. As formas como 0s psoies se relacionam entre si — que
estejamos atentos para as intersubjetividades el@reéntes — e com suas praticas e
materiais sdo fundantes nessa constituicdo. Ant¥ifiao Frago (eminente professor e
pesquisador espanhol), em recente publicacdo nstRdwducacdo: autores e tendéncias,
da colecédo Pedagogia Contemporanea, vol. 3 (2809)) forte defensor dessa tendéncia.
Para ele, nés, os educadores, temos que afinav s sobre as culturas escolares. Ao
estudar o curriculo escolar — espaco, tempo eptiisas — 0 autor nos concede a chave para
a compreensdo da dindmica escolar que esta panadalérescricdo ou da definicdo da
escola comdocus de reproducdo sociocultural. Assim, os elementas @pnstituem a
cultura da escola devem ser compreendidos na diagshai propria escola em diadlogo com
as influéncias do seu contexto, mas sem dependéacasal deles. A escola €, assim,
instituida e instituinte, para Frago (2009). Elpagte das instituicbes que a antecederam,
apropriando-se das praticas que lhe antecedem mamingas, contraditoriamente,
produzindo novos padrdes de socializacdo de cisamcie jovens.

Assim, também para Chartier (In: Revista Educaedtores e tendéncias, vol. 3,
2009), as microtaticas que emanam da cultura escefo responsaveis por
comportamentos reveladores de uma compreensaéotraaslora da escola.

Dessa maneira, 0 processo de construcdo da pooidisiade docente ndo passa
incélume. N&o resulta da reproducéo inerte de udo @a@mportamento social e de seus
padrbes de conduta, pura e simplesmente. A prafigbtdade, sobretudo, emana de uma

capacidade criadora do ser e de um espirito dédiapa nosso ver, imanente as praticas



sociais. Assim, podemos notar em varias praticasgigicas o que ha de singular, de
préprio em cada cultura e em cada individuo. Daé@essidade de afinarmos o olhar para
essas culturas, dentre as quais, as culturas esxola

A profissionalidade docente esta também intimamestéeionada ao processo de
identificacdo com a profissdo. De acordo com G&8b6), por permear o modo de estar
no mundo e no trabalho, sendo um ser social canaedentidade afeta o professor nas
suas perspectivas diante de sua formacdo e sugaatyarofissional. Entretanto a
identidade ndo é um fator Unico, solitario, asstsaa ela estdo também os interesses, as
atitudes, as expectativas, interagindo nas ac@ssaprendizagens, na cogni¢do, atuando
assim, nos processos de construcdo de saberesagfar da profissionalidade docente.

Resultados da pesquisa

Os dados da pesquisa revelam resultados que nostgrar chegar a algumas
conclusdes, no que se refere, aos trés cursosateiitura investigados até o momento:
Licenciatura em Pedagogia, em Musica e em Biologia.

Constatamos, no curso de Pedagogia, que a totalidad professores que
respondeu a sondagem se sente identificada coroéada, a maioria j& leu obras na area
didatico-pedagogica e acreditam que este conhetinm®rda maior importancia para a
formacdao de futuros professores.

Tecem criticas ao curso, ao seu curriculo por demeneralista e também por
favorecer enormemente 0s modelos tedricos de emsdw pedagogia, em detrimento de
atividades e disciplinas de carater mais praticesidA como 0s alunos apontaram em
pesquisas anteriores, também os professores do@ cac®nhecem a fragilidade do
curriculo quanto a uma formacdo de carater maiscpr& ligado a cotidianeidade da
educacao basica. Embora os professores afirmemtrghalhnam com pesquisas, esse
trabalho isolado néo leva a termo as necessidadgesantem os alunos de uma formagao
de carater mais pratico e ligado ao exercicio derga profissionais.

Com relacdo a compreensdo que possuem o0s professmigre saberes
profissionais, pode-se dizer que, em resumo, esteslitam que saberes profissionais sao
conhecimentos acumulados ao longo da vida, nacarétitidiana e também na formacao
académica. Constituem-se na pratica profissionab eontexto do curso de graduacao.
Como afirmou uma professora do curso, os sabeofisgonais docentes “sdo aqueles que

orientam o fazer docente e sdo modificados porfazés”.



Pedimos gque identificassem alguns desses sabesss respostas nos indicam a
necessidade de se distinguir, dentre os saberdssppais da docéncia, dos mais
genéricos, aqueles especificamente pedagdgicosrt& que toda experiéncia resulta em
saber, mas temos que especificar os pedagogicess@ims a formacdo dos profissionais
de ensino. Os professores pesquisados entendemsgnificam esses saberes da seguinte
forma: “Saber pesquisar, saber expor ideias, sedtenular o outro a aprender”. Mas ao
mesmo tempo demonstram pouca convergéncia engecenaeitos, vejamos o0 que disse a
Professora 1: “didatica, metodologia, conteudoicuiar e avaliacdo escolar”; ou ainda o
Professor 2 “Saberes universitarios, curriculagegerienciais, didaticos, pedagdgicos,
artisticos, etc”. Percebe-se, pelas respostas, ogu@rofessores possuem diferentes
concepcdes sobre o assunto.

Foram unanimes em afirmar que os saberes sdo ro ldstonde emergem as
habilidades e atitudes, mas alguns confundem Haliis com competéncias: “Saberes séo
modos de compreender algo, traduzir, associar,cs@becimentos. Competéncia diz
respeito a um fazer o que deve ser feito. habiidastm a ver com o saber fazer,
operacionalizar, realizar algo”.

Especificamente quando perguntados sobre a mawema suas disciplinas
incidem sobre a construcdo e /ou mobilizacdo dessdmeres, dois professores
responderam de forma um tanto vaga que todas \adaats que desenvolvem incidem
sobre a formacdo da profissionalidade. A profesgbree reporta as “atividades que
privilegiam o desenvolvimento do raciocinio autbwore livre de interpretacdes
predefinidas. Privilegio os seminarios, estudoseusao de textos, debates livres, etc, sem
imposicdes dogmaticas”. A professora 5 destacardbatho de campo, a atividade de
producdo da oficina, a producdo de blog” como @ddéistes que tem forca sobre a
constituicdo da profissionalidade. Um dos professondo respondeu a questdo. O
professor 7, de forma imprecisa, destaca “o thebabm o fenbmeno da aprendizagem e
0s conhecimentos eleitos como formativos”.

Perguntados sobre o conceito que possuem de pooftidade docente, 0s
professores responderam: Professor 1: “E o proaEssonstrucéo profissional do docente
em formacao”. Outro professor associou a profisdidade a identidade profissional; ja a
professora 3 assegura que “profissionalidade reptaso habitus da coletividade dos
profissionais, no caso, docentes, construido agol@nnas interacdes de suas histdrias de
vida e de trabalho”. Dois professores relacionaoomceito aos saberes docentes, o que

revela um relativo conhecimento sobre o0 assuntaledsis ndo responderam.



Indagados sobre o papel de suas disciplinas naa@@onda profissionalidade, o
professor 1 respondeu: 1- Através do desenvolvineta atividades pedagdgicas
especificas , cujo método desenvolvido inclui ite@ pratica. A pratica envolve o
desenvolvimento de jogos e a teoria envolve estubgextos seguidos de debate,
seminario e resumo de textos.

Insistimos na pergunta, sobre o tipo de atividade iqcide sobre o processo de
construcdo da profissionalidade, mas nao obtivemegpostas precisas, tampouco. O
professor 1 se remete a atividades pedagogicas, gogus, seminarios e estudos teoricos.
Buscando sempre relacionar a teoria a pratica. @egsor afirma que assume a
metodologia como processo criativo independenteaihdelldo ou area de conhecimento.
Outro professor se refere também as atividadesdadiesse processo: 2- Habilidade de
falar, de escrever e de lidar com jogos e situadéesala de aula. Enquanto a professora 3
afirma que “a habilidade de pensar e agir reflaxieate, isto €, 0 pensar sobre si em
interacdo com o mundo e as mudancas dai advinddaa’asforma ideal para se trabalhar a
construcdo de saberes pedagdgicos e a profissladalidocente. O professor 4 fala em
“Planejamento e controle de contigéncias tripli€gsnstrucdo de conceitos e Manejo da
transferéncia”. Enquanto a Professora 5 distingu€lmabalho em equipe, pesquisa,
organizacao, planejamento”.

Decerto, as mais diversas atividades podem insa@hre a constituicdo de saberes
pedagogicos e da profissionalidade docente, mas eopor qué? Essa € uma questao que
precisa ser melhor fundamentada e refletida sigteamaente, sobretudo, numa perspectiva
integrada, pelos professores das licenciaturas.

Dos professores que constituiram a populacdo mEstpuido curso de Licenciatura
em Musica, podemos citar o que compreendem solveresa pedagogicos. As
professoras ganharam codinomes inspirados no aifgbego. Assim, a professora Alfa
respondeu: saberes pedagdgicos sdo: “Séo as coOpsefgpricas, as habilidades e as
competéncias relacionadas a pratica pedagoégicéititd8da para que citasse exemplos
desses sabres, a professora referiu acertadami&eteia e tendéncias pedagogicas,
métodos e metodologias, concepcdes do desenvolomaefantil, habilidades de
planejamento e execucdo do planejamento, habilidadesflexdo na e sobre a acéo,
etc.”. Indagada acerca de habilidades a fim derdedver a profissionalidade docente:
“Habilidades de pesquisa, planejamento, reflexdoresee na acdo, argumentacao,

atentar-se para ouvir 0 outro, respeito a divedadatc.”.



A professora Beta conceitua saberes pedagogico®:ctdonjunto de saberes
advindos do processo de formagao (universidadsospicontexto social) e que iréo
subsidiar a préatica pedagogica do professor nadsadaila”.

A professora Gama conceitua saberes pedagodgiocnso caqueles que
“contemplam as expectativas e a histéria do aluN@b distingue, no questionario, 0s
tipos de saberes que poderia elencar. A sua faateddessa questdo, nos pareceu um
tanto vaga.

Quanto a professora Delta, sua fala sobre a quest&la que “sdo todos
agueles saberes inerentes a docéncia que vao @s$éaracos, que dizem respeito ao
conhecimento especifico de uma area do saber, $odeaplanejamento, aos seus
processos de ensino e aprendizagem, as formasatiacae, as questdes psicoldgicas,
aos saberes mais “humanos”, ou seja, a sensit@lidaoh a qual o professor/educador
lida com o outro ou com as situagbes, os valorem@vidos na interagdo entre as
pessoas, promoc¢do da cidadania.” Sobre habilidadesencadeadoras da
profissionalidade docente, a professora Delta ajt&€omunicacéo; b)Questionamento e
problematizacdo das realidades encontradas e d&O0prio; c)Busca para novos
caminhos que explorem a criatividade; d)Experiénuigical, pois esta constituira uma
ferramenta valiosa nos imprevistos e em atitudesivas.

Assim, do que pudemos depreender de seus discasgepfessoras demonstram
conhecimento sobre o assunto, porém, de modo iwatuila, pelo menos, reflexdes
sobre a préxis pedagogica no sentido da producdodeacdo pedagogica que seja
transformadora.

No que tange a visdo sobre o curso de licenciatu@pfessora Alfa critica ndo
propriamente o curso, mas, a auséncia de dialoge eitgumas disciplinas de
licenciatura, de bacharelado em Mdusica e disciplisen Educacdo (Faculdade de
educacédo). Tece criticas a uma tendéncia atuabatdsaréis em masica, de emigrarem
para o curso de licenciatura apenas num intuiteadeldgico, sem o menor sentimento
de identificacdo com respeito a docéncia, nem cespeito a compreensdo do seu
significado. Como também critica, de viés, o cutedbacharelado — “Apesar de que
Instrumento, também, tem excelentes professoragd® mas, o que a gente ndo vé é
mercado de trabalho pra composicéo, a gente nasswé.” - e o fato de haver um
pensamento imanente, no ambiente escolar, quedhliqa sombra tende a encobrir 0
brilho do curso de licenciatura, fenbmeno que parecorrer em outras unidades

universitarias.
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Concordando com a Professora Alfa, a Professora Bftma que o curso de
licenciatura € muito bom e tende a ficar melhor @ommplantacdo do curriculo novo no
exercicio letivo seguinte. Em suas palavras “umécurso sélido e os profissionais que
saem daqui tém feito muita diferenca la fora”. Asicas sdo enderecadas ao curriculo
antigo. A autonomia, que é uma qualidade muito mambe para a docente é, segundo a
mesma, facilitada pelo curso.

A professora Gama tem a mesma opinido das outadssporas, com relacdo a

qualidade do curso, (o aluno) sai pro mercatoto bem preparado, entendeu?
Muito bem preparado, porque a estrutura do cursoit boa”. Coloca em destaque o
estagio do tipo tutorial que a licenciatura oferefeprofessora também detecta o
movimento dos bacharéis que apenas buscam uméicaeddo para o mercado de
trabalho.

A escolha pela licenciatura ou pelo bachareladopu@te seguir apenas as leis do
mercado, mas, principalmente, a afinidade pessoaljetivos sociais em prol das
transformacdes necessarias ao quadro educaciomalsgo pais. Nesse sentido, é papel
dos professores, tanto das licenciaturas, quansobdcharelados, conscientizar seus
educandos, da importancia de cada curso e de awado no meio social.

Diante de uma breve andlise dos questionarios agjufc a professores do
curso de Licenciatura em Biologia, percebe-se asgurmontradicbes, assim como
respostas inconsistentes, o que pode revelar wwnadana formacédo pedagodgica dos
profissionais, j& que, a maioria destes sdo biGogom pds-graduacdo em areas
especificas da Biologia e nenhuma formacdo maisleam@ area pedagodgica. Dos
pesquisados, todos os professores e professodizese identificados com a docéncia
no Ensino Superior. Nao possuem visdo clara ou thefimida do que signifique o
conceito de profissionalidade docente. Assim camio, possuem clareza de visdo sobre
0 conceito de saberes pedagdgicos - a serem désdogmo curso. Muitas questdes,
foram deixadas em branco pelos professores. O ggoae analise dos dados referentes
a esse curso continua em desenvolvimento, mas adefinmar que ha uma distancia
abissal entre o que dizem os mais atuais compéddia$¥ncia pedagogica e a pratica
pedagodgica dos professores da educagao superior.

Essa lacuna entre o conhecimento académico sobtki@cao e a pratica
docente que se vé na maioria das instituicoes dim@pode ser entendida de varias
maneiras, ou pela soma das possiveis justificatlvag delas é referente a relevancia

da pesquisa para a pratica, ja que é comum adaliateresse dos pesquisadores em
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utilizar as preocupacdes dos professores comooshjiet suas investigacoes (El-Hani &
Greca, 2009). Importante também destacar que auigasgdo podera gerar modelos
prontos para serem utilizados na pratica, porgse €sim conhecimento mais abstrato e
sem contexto, sendo o contexto essencial parati@gopedagdgica, cabe ao professor
fazer as modificacdes e ajustes necessarios ddocacom sua realidade (El-Hani &
Greca, 2009).

S&o ainda escassas as pesquisa sobre a docémclacagao superior. Outro
problema é a veiculacdo dessas pesquisas. Geralelastndo estdo acessiveis para 0s
professores de outras areas que ndo os das faesldadeducacdo. Além disso, nédo
basta que os professores sejam informados dea#ss)tpor nés julgados interessantes,
€ preciso que os docentes facam também seu julgamen desloquem esses
conhecimentos para a pratica (El-Hani & Greca, ROE9 preciso um trabalho de
formagao continuada nesse segmento de ensino.

Enfim, os estudos sobre a docéncia na educacaesi@up@o mais do que
Uteis. S&o urgentes. Sobretudo os que envolvammeaddio de professores da educacéo
basica nos cursos de licenciatura. Imbuidos dessassidade, nos lancamos nessa

aventura.

Conclusao

O que podemos depreender de tudo o que perscrutmasjui, € que existe entre
os professores, de Pedagogia, de licenciatura esiclé Biologia, uma preocupac¢do em
trabalhar a formacao profissional dos estudantgsaréir da mobilizacdo de saberes
profissionais, muito embora esses saberes nédo nersido claramente definidos. Ha,
todavia, no discurso das professoras do cursaedediatura em Musica um ponto de vista
mais amadurecido sobre o assunto. Existe entre &lp#ém, uma preocupacdo, por
decorréncia, em se trabalhar em prol do desenvehtinda profissionalidade docente no
seio do curso, mas também ndo ha muita clareza sghiormas pelas quais esse processo
pode e deve ser trabalhado. Pelos dados colhipagiados questionarios, podemaos inferir
gue os professores de Biologia sdo os mais imm®es suas definicdes sobre os saberes
pedagodgicos e sobre a construgdo da profissiodalidacente no curso (muitas questdes
deixadas em branco sinalizam lacunas que revelano c®sconhecimento sobre o

assunto).
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Podemos afirmar que os professores dos trés ca@&osriticos — mencionaram a
pedagogia historico-critica, construtivista ou dggogia de Paulo Freire. Demonstraram
se sentir identificados e comprometidos com a gséb. Demonstraram preocupacdo em
formar profissionais competentes pedagogicamentgitomembora as vias para tal
formagao nao estejam claras nas suas respostas.

Concluimos, ainda, que o trabalho voltado a formalgiprofissionalidade docente
nao é simples, requer investimento na profissamgcipalmente nos estudos didatico-
pedagogicos. Requer objetivos claros, direcionpdos a questdo desde o planejamento de
ensino dos professores. Um dos caminhos seria balli@ em parceria, o trabalho
interdisciplinar, em rede, mas infelizmente isso parece ocorrer com muita frequéncia
no ensino universitario, tradicionalmente bastamelacionista. Outro expediente
fundamental seria o trabalho educativo através edaysa, através do contato, o mais
préximo possivel, do cotidiano escolar, mas osgagdres esbarram em problemas de toda
ordem para levar a cabo essa metodologia, comaormgidepreender de suas falas. Em
resposta aos questionarios aplicados, os profes$mr@m unénimes em reconhecer que
praticamente ndo ha trabalho interdisciplinar walfiade e no curso em que atuam.

Tudo isso resvala para o0 problema da inconsistém@a construcdo da
profissionalidade dos futuros mestres. Saem daaos) um saber de senso comum, com
pouca reflexdo analitica sobre questdes pedagégigas sao o cerne da acdo didatica do
professor. Urge que professores dos institutoodedcao especifica, no exercicio de sua
docéncia, estejam mais afinados com os conteldizgpgicos e voltem suas acdes para a
formacgao do profissional professor e ndo isoladéenpara a formagao do especialista.
Sem desconsiderar a importancia dos conteudos ispec ha que se enfatizar a
necessidade de se focar o ensino, nos cursosedeitura, nos objetivos pedagodgicos e na
constituicdo da profissionalidade dos professoB#s.assim, poderemos, efetivamente,
contribuir para com o equacionamento da problemd&iice reside entre a qualidade do
ensino na educacdao bésica e a formacédo do sessoadeo.
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