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Introducéo

A constituicdo do Estado soviético marca o iniciothdicdo marxista da educacao.
Nesse contexto surge pela primeira vez a necessdiadedefinir o papel da educacéo, da
escola, bem como da ciéncia pedagdgica e da didatiservico da construcdo de uma
sociedade socialista.

Desde entéo, o processo de formagéo e desenvolardarpedagogia transcorreu sob
a influéncia das ideias marxista-leninistas, coparicipagao inicial e mais proxima de V. I.
Lenin, M. I. Kalinin, M. N. Petrovski, N. K. Krupska, A. S. Makéarenko, entre outros
tedricos; e depois, dos representantes da chareada psicoldgica histérico-cultural, entre
0s quais se destacam alguns dos membros da prireganda e terceira geracgdo, tais como
L. S. Vygotsky, A. N. Leontiev, A. R. Luria, D. Elkonin, A. V. Zaporozhets, P. Ya.
Galperin, V. V. Davidov, L. V. Zankov, N. F. Tal@&, V. S. Mujina, L. I. Bozhovich, A.
Petrovski e P. I. Zinchenko.

Todos esses intelectuais contribuiram na criag&dbdaes filosdficas, psicoldgicas e
pedagodgicas da nova teoria e pratica da educac&distaabem como da nova escola e da
nova pedagogia. Foram elaboradas e estabelecid&sess fundamentais sobre o papel da
educacao na criacao das condicdes necessarias pargimento da consciéncia do homem,
no processo de formacdo do pensamento e da lingyagedesenvolvimento histérico-social
do homem e no problema da apropriagédo pelo homesrpkxiéncia histérico-social etc.

Nesse contexto emerge uma perspectiva de escolasi@oevoltadas para o
desenvolvimento integral do estudante: a DidatieseDvolvimental. Alguns autores, em
particular (Galperin, Zankov, Davidov, Talizinatrenoutros), debrucaram-se na proposicao
dessa perspectiva. Como sintese desses estudasdelaf uma escola enquanto instituicédo e
espaco socialmente criados para o desenvolvimenbtoihem, pela via da experimentagéo de
mudancas quantitativas (funcionais) e qualitatiea®lutivas) na sua vida psiquica, mediante
novas formacdes (linguagem, sensacdes, percepgémmdes, representacdo, imaginacao,
memoria légica, atencdo, concentracdo, raciocigcd® pensamento teorico, resolucédo de
problemas etc.) que se constituem nos processessieo-aprendizagem. Assim, a funcao
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primordial da escola €&, pois, a de propiciar e mu#dizar o desenvolvimento, dai sua
proposicao de uma didatica desenvolvimental.

Sob essas bases, a didatica desenvolvimental, mioqu#Encia interdisciplinar,
vinculada a Pedagogia, ocupa-se da organizacdouadieqda atividade de ensino-
aprendizagem-desenvolvimento, tendo o ensino irdeaccomo seu objeto, a aprendizagem
como condicdo e o desenvolvimento das neoformaedes personalidade integral do
estudante, especialmente do pensamento tedricop @ijetivo. Em outras palavras, a
Didatica se ocupa do estudo dos principios ma@ige€le organizacdo adequada da atividade
de ensino ou instrucdo, tendo as leis do desemeito mental da crianca, as
particularidades das idades e as caracteristiddgdoais da aprendizagem, como condi¢éo
desse processo.

Enquanto objeto, o ensino intencional, especificamdaz referéncia tanto ao tipo de
contetdo como aos métodos adequados para a fordag&nsamento tedrico. Davidov, na
apresentacdo a versdo para o espanhol de sugDobrsino escolar e o desenvolvimento
psiquico (1988), reconhece que uma nova educacdo, ade@osdéempos modernos e a
revolucdo cientifico-técnica contemporanea, queej@stcolocada em funcdo do
desenvolvimento, deve levar em consideragcédo aataeeinodificar o contetdo e os métodos
de ensino das criancgas.

Tendo em vista essa abordagem, o presente’tgxatende sistematizar alguns
principios operacionais para a execucado de umaichdgue tenha como foco a mobilizacao
do ensino e a educagao com vista ao desenvolvimeatbndo da tese vigotskiana de que
todo bom ensino deve preceder o desenvolvimentGQISKI, 2010). Para isso, tomamos
como referéncia os estudos realizados no campoedaalda Atividade, em especial por
Alexis Leontiev, bem como por seus discipulos @iskeges (Galperin, Davidov e Talizina).

Para Leontiev (1978, p. 235) “o desenvolvimentofoemacdo das funcbes e
faculdades psiquicas proprias do homem enquantsoeéal produzem-se sob uma forma
absolutamente especifica — sob a forma de um @os apropriacdo, de aquisicao”. As
funcdes psiquicas originam-se no processo de onteacdo da atividade externa que se
constituem em interna, a partir da atividade humaas relacées que se estabelecem entre os

homens e entre eles e a natureza.

! Os dados aqui apresentados consistem nos resutladestudo teérico-bibliogréfico desenvolvido natexto
de pesquisas financiadas pelo CNPq e pela FAPEMIG.



Dessa maneira, nas relacdes que se estabelecenfeeemtds contextos sociais, o
homem se apropria dos conhecimentos, modos dedatieaclos instrumentos acumulados
anteriormente pelas geracdes que o precederamudtagge as apropriacdes cognitivas, elas
nao se restringem as cientificas (elaboradas cem &a teorias), mas também as cotidianas
(construidas e adquiridas empiricamente). Essa®adf que se constituem nos conceitos
espontaneos ou cotidianos, sdo aprendidas pelari@xga sensorial, apoiam-se na
observacao, na representacdo e surgem como desdiedois tipos de abstracbes diferentes;
a primeira, a partir de generalizacbes e classiliea que tém como base os aspectos
aparentes e, portanto, ndo essenciais dos objatdenémenos; e a segunda, aquelas que
levam em consideracgéo todos ou alguns dos elemessesiciais que caracterizam o objeto,
bem como as relagdes que se déo na estrutura ciefoigdo, mas sem tomar consciéncia
disso.

O conhecimento empirico € a vida do préprio homdBLLER, 2004) e, portanto, é
por ele apropriado nas relagdes sociais que estababs contextos culturais onde vive. Os
cientificos, por sua vez, incluem a observacao, apagam-se sobretudo na acédo cognoscitiva
que descobre as conexdes internas como fonte déoménos observados e sdo parte de um
sistema complexo de inter-relacbes conscientes,regx@s em principios, leis e
generalizagbes. Encontram-se nas esferas nédoasw@&i(HELLER, 2004) da vida (nas
ciéncias, artes etc.) e sdo apropriados na edebleofno entendida sob as bases teoricas da
psicologia historico-cultural, aqui enfatizada).

Para Davidov (1988), o limite entre os conceitgmetineos e cientificos ndo passa
pela linha de “admitir” o objeto dado, tal e cont® & em si mesmo, ou na conexao observada
com outros objetos, mas pela linha de esclareceaasas internas e as condi¢cdes de sua
origem. Entre ambos conceitos ndo ha uma relagéarlimas sim uma unidade dialética, na
qual os cotidianos sdo base para os cientificga.rfien ou outro ambito, o homem passa da
consciéncia social para a individual. Dessa fort@asua consciéncia individual s6 pode
existir nas condigfes de uma consciéncia sociaprépriando-se da realidade que o homem
a reflete como através do prisma das significac@es, conhecimentos e das significacdes
elaboradas socialmerit¢LEONTIEV, 1978, p. 130).

Se a individualidade (a pessoalidade - intrapsgiol) se constitui sob a base da
genericidade (o genérico produzido historico eutalimente - interpsicoldgico) essa relacéo €
definidora dos tracos dai decorrentes. Ou sejaa ggnericidade for em si (cotidiana)
constituirdA uma individualidadeem sj se a genericidade fopara si (cientifica) a

individualidade também o sera.



Na escola desenvolvimental intenciona-se a congtitude individualidadepara si
(sob a dtica do desenvolvimento do pensamentoct®grieslocando a atengdo do aluno da
relacdo signo-objeto (caracteristica da constitud@ pensamento empirico) para a relacao
signo-signo (caracteristica do pensamento abstrato)

Do ponto de vista didatico, para a formacdo do gmesto tedrico 0s conceitos
precisam ser assimilados pela via das condigbesudeorigem, pois ndo se transmitem
enquanto conhecimento pronto (NUNEZ, 2009). Ta4izZi2001) reconhece que 0s conceitos
nado podem ser transferidos aos alunos em formaadaateles mesmos devem obté-los
interagindo com o0s objetos relacionados a esseseitogs, 0S quais Se encontram na
sociedade na forma de cultura. O processo de dss#nidesse sistema sempre se da com
ajuda dos adultos agindo na zona de desenvolvingrgsivel, com base na resolucdo de
problemas de complexidade adequada as capacidaslestddantes.

Uma das contribuicbes mais importante sobre aaeda assimilagdo deve-se a
Leontiev (1974). Ele desenvolveu varias das prgdesi de Vygotsky a esse respeito.
Segundo Leontiev, o individuo se apropria das catagidas geracoes passadas.

para se apropriar dos objetos ou dos fenbmenossgaeo produto do

desenvolvimento historico, € necessario desenvanerelacdo a eles uma
atividade que reproduza, pela sua forma, os tragesnciais da atividade
encarnada, acumulada no objeto. (...) o homem ra&&zendotado das
aquisi¢des histéricas da humanidade. Resultands ést desenvolvimento
das geragbes humanas, ndo sdo incorporadas nemneete nas suas
disposi¢cdes naturais, mas no mundo que o rodesm,grendes obras da
cultura humana. S6 apropriando-se delas no dedarsnia vida ele adquire
propriedades e faculdades verdadeiramente humBetesprocesso coloca-
0, por assim aos ombros das geracdes anteriorevaa@muito acima do

mundo animal. (LEONTIEV, 1978, p. 268/282-283).

Seu conceito mais geral de apropriagosyoenig¢ expressa as relacdes essenciais
entre a experiéncia social e a experiéncia indalida constitui 0 processo quéeva o
individuo a reproducédo, em sua propria atividades dcapacidades humanas formadas
historicament&(DAVYDOV, 1988, p. 31). Segundo Leontiev (19741p7),

...esse mundo objetivo que encarnam as atitudesaasnformadas no
processo de desenvolvimento da préatica sécio hiatbndo se da ao
individuo nessa qualidade desde o inicio. Para epsa qualidade, esse
aspecto humano dos objetos circundantes se dessubrdividuo, este deve
realizar uma atividade relacionada com eles, atdedadequada (ainda que
nao idéntica) aquela que eles tém cristalizadoiem s

A assimilacao, reproducdo, interiorizacdo e int&zagdo sdo termos que, dentro da

teoria historico-cultural, ttm o mesmo significapodem ser entendidos como sinénimo de



aprender ou aprendizagénlTodos eles definem a capacidade humana de tramefoa
experiéncia social em experiéncia individual (o spasdo interpsicologico ao
intrapsicoldgico).

Assimilar ou aprender exige do aluno a realizagiestola de um tipo especifico de
atividade de apropriacdo dos conceitos cientifeaas agbes mentais num processo muito
similar ao que a sociedade precisou efetuar padupir esses conceitos. Em outras palavras,
o estudante, desenvolve o pensamento tedrico aprdadcconceitos e acdes no processo de
formacdo e constituicdo de sua ontogénese peladegiio do processo de formacdo da
filogénese da sociedade, s6 que no sentido cantr&rsociedade produz a sua filogénese
indo do concreto para o abstrato, enquanto qududl@se produz sua ontogénese indo do
abstrato para o concreto. Isso s6 pode ser feitgupoos conceitos dos quais os alunos se
apropriam estdo prontos na sociedade e sO0 podeigena escola porque exige condicbes
didaticas especiais relacionadas aos conteudos, dmno as formas (métodos) de sua
apropriacao.

Por isso, do ponto de vista didatico, € necessagonfronto dos saberes, 0 que na
|6gica dialética significa a luta dos contrarios,negacdo da negacdo. Sob a base do
materialismo histérico-dialético, todo elementotéom em si o seu contrério e € da luta entre
eles que emerge sua sintese. No campo do desengaba do pensamento podemos dizer
que se tem como ponto de partida o concreto, cantiaponto o abstrato e como sintese o
concreto pensado, a praxis. No entanto, esse pmeas contextos escolares (excetuando-se
a educacao infantil), tal como afirma Leontiev, efetiva de maneira similar, mas né&o
idéntica, uma vez que percorre 0 movimento cowitrde efetiva do abstrato ao concreto.

A aprendizagem na teoria marxista pressup0Oe, mpig, se choquem tipos de
conhecimentos contraditorios, a partir dos qugars@ossiveis novas elaboragdes, processos
de aquisicdo de conhecimentos que modificam asafoe pensamento e possibilitam novas
formacdes psiquicas (0 desenvolvimento). Nessap@etisa, o ponto de partida € o
pensamento empirico, a realidade, a pratica sodal sujeito, tendo como base o

conhecimento cotidiano que o homem tem do mundetigbj Contudo, € preciso confrontar,

2 Segundo Prestes (2010) ndo ha na lingua russeeumo tcorrespondente para “aprendizagem”, pelo que
considera inadequado o uso da palavra “obutcheRief. sua vez, a russa Yulia Solovieva, naturatizad

mexicana, doutora em Psicologia Pedagdgica pelavethilade de Moscou (1993), pés-doutora em
Neuropsicologia (Sevilha, Espanha, 1999), colalmedie Nina Talizina durante uma década e tradutora
afirma que a traducdo da palavra "aprendizagemfuaso € "ucheniye" ou "obutchenie". O tradutor DEVE

tomar a decisdo a respeito. A palavra "Obuchentgeibém pode significar "ensino”, pelo que o termo
"obutchenie" inclui tanto ensino quanto aprendirag



a esse saber, um tipo particular de conhecimentosguconstitui a partir das elaboracdes
cientificas, de carater teodrico, o conhecimentonttfieo. Ambos conhecimentos s&o
socialmente construidos, mas com logicas distintesses dois tipos particulares de
conhecimentos precisam ser confrontados para cgstudante possa desenvolver processos
psiquicos, a partir dos quais compreenda e aja& sohgalidade objetivada, operando tedrico-
conceitualmente.

Ha, pois, uma relacdo direta entre o tipo de peestonque se desenvolve e a
atividade desenvolvida pelo o homem, o que o caharaa condicdo de sujeito direto de seu
processo de constituicdo humana, reprodutor e pyodio patrimonio cultural que assim o
caracteriza.

No contexto didatico-pedagdgico da escola desemeial, ENSINO-
APRENDIZAGEM-DESENVOLVIMENTO se constituem unitaria dialeticamente como
processo ativo no qual professores e alunos, ssjgiesse processo, encontram-se na
condicdo de atividade, entendida como conceitoehavtradicdo da teoria historico-cultural
para explicar a relacdo homem/natureza. “A catagiosofica da atividade é a abstracao
tedrica de toda a pratica humana que tem um canérico-social.” (DAVYDOV, 1988,
p.15).

A atividade, objeto de estudo desenvolvido de fosiséematica por Leontidvé o
processo no qual a realidade é transformada psfosges criativos dos homens e no qual o
trabalho € a forma original dessa transformacéop@gipais componentes da atividade
psiquica sdo: necessidades, motivos, metas, casligieios, acdes e operacdes. A atividade
tem como condicéo primeira a necessidade e pressup6incidéncia entre o motivo da acéo
e seu objeto. Assim, no contexto do processo edocads atividades de ensino e de
aprendizagem precisam estar articuladas por umessidade comum, enquanto 0 motivo
dessas acOes (aquilo que move 0s sujeitos nessEspo) precisa coincidir com o objeto das
mesmas (seu conteudo). A atividade consiste, gortanm conjunto de acdes articulas entre
si por objetivos comuns que potencializam o dedemaento da psique, em, especial da
consciéncia e da personalidade humana.

Entendamos melhor: a atividade somente se congiio tal se partir de uma
necessidade. A necessidade é sua condicao prirmgfraondutora. Contudo, ndo € suficiente
para conduzir a atividade, precisa encontrar uretoljue lhe corresponda. Uma atividade

* Leontiev (2001, p. 68) designa por atividade, “oscpssos psicologicamente caracterizados por agujlee o
processo, como um todo, se dirige (seu objetopcttindo sempre com o objetivo que estimula o tujai
executar esta atividade, isto €, o motivo.”



nao se constitui apenas de objetos e necessidadese realiza quando se tem um motivo,
gue, nesse caso, consiste no encontro entre asidsmEs e 0 objeto. Assim, 0 que distingui

uma atividade da outra é o seu objeto, pois amiszisam coincidir para que se estabelecam
enquanto tal.

Assim, quando essa coincidéncia ndo ocorre, quandme move 0 Sujeito nao
corresponde ao seu objeto, ndo se tem atividade simaacdo. A acdo € “um processo cujo
motivo ndo coincide com o seu objetivo, (isto énamquilo para a qual se dirige), mas reside
na atividade da qual ela faz parte” (LEONTIEV, 2001 69). Nas palavras de Leontiev
(2001, p. 69) “para que uma acao surja e seja ta@ELE necessario que o seu objetivo
apareca para o sujeito, em sua relagdo com o mddivadividade da qual ele faz parte”.

Uma atividade corresponde, portanto, a um conjdetacdes articuladas entre si por
um objetivo comum. Para cada acdo ha uma operagéespondente. As operacdes Sao o
contetdo necessario de qualquer acao, “por opeyagitendemos o modo de execucdo de
um ato.” (LEONTIEV, 2001, p. 74).

O que distingue operacdes de acbes € que “umacgdpedezpende das condicdes em
que o alvo da acéo é dado, enquanto uma acao rendetda pelo alvo” (Id., 2001, p. 74).
Dessa forma, uma mesma operagdo pode atenderitatalisiacoes e uma acao pode se
efetivar a partir de diferentes operacoes.

Para Leontiev (2001, p. 76), no ensino de matematior exemplo, “a acdo mental
[...] deve tornar-se (...) a solucdo de um problenmdio uma simples soma; a soma torna-se
operacdo e deve, por isso, adquirir a forma de t®vabutomatico adequadamente
desenvolvido.” (LEONTIEV, 2001, p. 76).

Quando

0 nivel do desenvolvimento das operacdes é sufigimmte alto, torna-se
possivel passar para a execucdo de agfes maisicaniagl e estas, por sua
vez, podem proporcionar a base para novas operagiespreparam a
possibilidade para novas acfes, e assim por diliEEONTIEV, 2001, p.
2001).

Cabe salientar que, em sua estrutura, os compandatatividade ndo sao estaticos,
podem se modificar, adquirindo diferentes func@ss.em uma atividade objeto e motivo
deixam de coincidir, ela torna-se uma agao e vazsas Nesse mesmo sentido, se as acoes se

tornam apenas um meio para alcancar um objetivistitoem-se em operacoes.

1. Para que uma acao tenha significado para agugehecessario que ela
seja produzida por um motivo;

2. para que as acgdes passem para um lugar infiriestrutura da atividade,
tornando-se operacgdes, é preciso que novas neassidu motivos exijam

acles mais complexas;



3. para que, subjetivamente, o sujeito sinta noegessidades ou motivos
gue o estimulem a agir em um nivel superior, éigoegue esteja inserido
em um contexto que produza, objetivamente, a nideelesde novas acgoes;
4. para que uma operagdo seja automatizada de foonsciente, €
necessario que ela se estruture inicialmente ndigimde acdo. (SFORNI,
2006, p. 04-05).

Pelo exposto fica evidente que “a atividade € umnadé complexa de relacdo homem-
mundo, que envolve finalidades conscientes e abuaglativa e cooperativa [...].

A atividade vista no contexto educativo, mais efjgamente no contexto da escola,
configura-se enquanto atividade de ensino e atiédie aprendizagem. A primeira, objeto do
trabalho docente, condiciona e cria as bases dandag objeto da atividade do aluno.
Enquanto unidade formadora, Moura (2010) denomidiadade Orientadora de Ensino
(AOE), na qual as duas, em sua interdependéncmguem a formacéo e o desenvolvimento
de ambos sujeitos do processo de ensino-aprendizdgsenvolvimento: professores e
alunos.

Esse tipo de atividade também supde que haja ucessidade, bem como acgdes a ela
articuladas, orientadas por operacfes, que, porvepasao definidas pelas condicfes; e,
sobretudo, demanda que o motivo que mobiliza oepsair coincida com o0 objeto de sua
acao, seu alvo. Sob esse aspecto, a atividadereedggagem do aluno se situa como uma
particularidade importante a ser considerada nwidatde de ensino, por isso estdo
estritamente ligadas.

A atividade de ensino do professor deve gerar mpver a atividade
do estudante. Ela deve criar nele um motivo esp@ge a sua
atividade: estudar e aprender teoricamente solreeslidade. E com
essa intencdo que o professor planeja a sua prafwidade e suas
acOes de orientacado, organizacdo e avaliacdo. (MOe&tRal., 2010,

p.90)

Se isso ocorre de maneira consciente e intenciatigidade de ensino e atividade de
aprendizagem coincidem enquanto processos que wbbsem professores e alunos,
possibilitando a ambos, cada qual com sua func@@alsam na condicdo do trabalho e o
outro de estudo, desenvolver novas formagfes psigjucom caracteristicas e naturezas

distintas, mas todas potencializadoras do deseinvehto humano.

(...) considerando que a formacdo do pensamenticdeé da conduta
cultual so6 é possivel como resultado da propnadatie do homem, decorre
que tdo importante quanto a atividade de ensirrafessor € a atividade de
aprendizagem que o estudante desenvolve. (MOURA. 2010, p.90).



A atividade de aprendizagem tem um papel deterrtenaomo condi¢cdo para a
formacao de conceitos. A atividade conceitual nance nao surge porque ela domina o
conceito, pelo contrario, domina o conceito porgpeende a agir conceitualmente. Sob essa
Otica, a aprendizagem se realiza mediante a apg@arida experiéncia acumulada.

Assim, pois, o conteudo principal da atividade stei@do é a assimilagdo dos
procedimentos generalizados de acéo na esferaomhoeits cientificos e

mudancas qualificadas no desenvolvimento psiquiatridnca, que ocorrem
sobre essa base. (DAVYDOV, 1987, p. 324).

O desenvolvimento da consciéncia, na perspectivéi an discussdo, ndo é
determinado pelo conceito, mas a atividade realrglagiona o sujeito a realidade. Assim, a
atividade de aprendizagem se manifesta nas acOespréeder, pois “a assimilacdo do
conteudo é um tipo de atividade. Para que o alyrenda é preciso que ele realize
determinadas ac¢des” (NUNEZ, 2009, p. 71). Sob esf®jue, a atividade s6 agira como tal
se satisfizer suas necessidades.

No contexto da atividade, a aprendizagem € o psocesclusivamente humano pelo
qual o individuo assimila, internaliza e reproduexgeriéncia humana (cultura) elaborada
pelas geracOes precedentes. Nesse sentido, osgoeage aprendizagem permitem a cada
individuo fazer sua a cultura, a partir do domidas objetos e seus usos, bem como dos
modos de atuar, de pensar e de sentir, e das fatenaprender vigentes em cada contexto
histdrico. Isto é, ao apropriar-se dos conteudttsirais, as pessoas se apropriam também das
formas, dos métodos e dos meios de pensar essesbpmuns a um tipo especifico de
sociedade.

A partir dessa concepcgéo, a aprendizagem desempemhmportante papel porque
age como embasamento indispensavel para a prodiecfcocessos de desenvolvimento e,
simultaneamente, para que os niveis de desenvaitanacancados abram caminhos para
novas aprendizagens.

Nessa perspectiva, a didatica desenvolvimentalpgenfinalidade criar as condi¢cdes
objetivas e subjetivas de colocar os sujeitos emidatle de ensino-aprendizagem-
desenvolvimento, de tal modo que seja possivelr@pdapcdo de conhecimentos cientificos
como objetivo-meio para que o pensamento teoriga desenvolvido como objetivo-fim.
Esse processo se realiza enquanto unidade ap@pddgetivacdo, pois se intenciona, néao
apenas a internalizacdo dos conhecimentos, masdanga na forma de pensamento, de
modo que o sujeito se relacione teoricamente coealédade, pense e aja conceitualmente,
portanto, desenvolva a¢cdes mentais importantesysanaovo olhar e uma nova acéo sobre 0
mundo obijetivo.



Dessa maneira, muda ndo somente as capacidadbstiec@o, mas as formas ativas
de pensamento. Portanto, na unidade objetivac@p@aacdo, o homem se apropria e produz
formas humanas de insercdo no mundo cultural erliamente produzido.

Didadicamente trata-se, entdo, de um processo emaqatividade psiquica do
estudante precisa ser mobilizada pelos processdmcanais selecionados pela atividade de
ensino para que o estudante, na atividade de apageth, desenvolva as capacidades
psiquicas acima relacionadas. Sob esse aspecioertBa{2001) sinaliza para um principio
extremamente relevante: o mais importante ndo énteddo da acdo, mas o processo de
assimilacdo do conteudo, pois esse € o real camtddd neoformagbes psiquicas, € o
processo de assimilagdo que desencadeard situfagfestivas com forca de formacéo e
transformacdo das capacidades e habilidades meRwisisso, a atividade do sujeito é
fundamental nas condi¢cGes apresentadas.

Sob essa otica, o trabalho do professor pressupddengéificacdo das necessidades
preliminares dos estudantes (diagnostico da zondedenvolvimento real) e a criacdo das
necessidades comuns ao coletivo de estudantespde gue os motivos sejam educados,
fazendo coincidir o que move as ac¢fes individuatletivas no contexto educativo e o
objeto a que elas se dirigem (0 ensino-aprendizatgganvolvimento); implica, ainda, a
criacdo e organizacdo das condicdes objetivas getsusls para a elaboracdo e o
desenvolvimento de atividades de ensino e ativelate aprendizagem, enquanto unidade

formativa e formadora.
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