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1 - INTRODUCAO

As tensdes entre ciéncia e religido ndo estadtesstio debate dos dias de hoje.
Remontam o surgimento da chamada ciéncia modeanaynlugéo cientifica do século
XVI. Pensadores como Galileu e Newton, embora essm dando os primeiros passos
na formacdo do que chamamos de pensamento cientiéiam profundamente
religiosos (HENRY, 1998). A historia da relagdorerd campo cientifico e o religioso,
no entanto, estd marcada por conflitos, dialogast@mentos e aproximagodes.

Um importante capitulo dessa histéria foi a pulghca de“A Origem das
Espécies’de Charles Darwin (1859). Darwin defende a ideiaeslolucdo dos seres
vivos por meio de modificacdes graduais e extingdedongo de milhdes de anos,
através do processo de selecdo natural. Tal teatigou grande impacto no meio
cientifico e forte reacdo por parte de membrosiféeemtes religides por ir de encontro
as crencas criacionistas, em especial a crista,ggual Deus havia criado o universo e
todos os seres vivos, segundo o Génesis, tais @esosdo hoje, bem como o ser
humano a sua imagem e semelhanca (MAYR, 1982).

A evolucdo é considerada o conceito mais importdatdiologia atualmente
(MAYR, 2009). Ela responde a diversas perguntagesals formas dos seres vivos
atuais e extintos e, cada vez mais, amplia os ¢mtés das ciéncias bioldgicas. Com o0s
avancos de outras areas e o desenvolvimento dedécmais precisas, a biologia
evolutiva tem se tornado um campo com bases mides@ de constante inovacao.

Passados mais de 150 anos da publicacdd @gigem das Espécies’vivemos
num mundo ndo menos religioso que o de Darwin. Al&wo, a secularizagdo ndo esta
necessariamente vinculada a consciéncia individoabo defende Berger (2001, p. 10):

Com certeza, a modernizagcédo teve alguns efeitoglaszantes, em alguns
lugares mais do que em outros. Mas ela também poovo surgimento de
poderosos movimentos de contra-secularizacdo. Al&Sso, a secularizacdo a
nivel societal ndo esta necessariamente vinculadecalarizacdo a nivel da
consciéncia individual. Algumas instituicdes redgas perderam poder e
influéncia em muitas sociedades, mas crencas &gwsateligiosas antigas ou
novas permaneceram na vida das pessoas, as veuesira novas formas
institucionais e as vezes levando a grandes exgda$® fervor religioso.



Dessa forma, podemos destacar o crescimento desolsvgrupos religiosos que
reagem a secularizagdo, como € o0 caso de algunraemuoeacdes evangélicas
pentecostais e neopentencostais no Brasil, quecvégtendo fortemente nas ultimas
décadas (CPS/FGV, 2011). De acordo com Berger J20@0o ha hoje elementos
suficientes para afirmar que as crencas religiogas a se extinguir.

Nesse contexto, esta pesquisa partiu da hipétegeale professor de biologia
que professa uma fé religiosa cristad lida com @aimpos fundamentais para a sua
identidade, que possivelmente se confrontam conaergkntes no seu processo de
identificacdo. Por um ladger religioso a religido e suas convicgdes pessoais com base
no criacionismo. Por outrger professor de ciéncia® conhecimento cientifico, sua
formacdo académica e atuacao profissional comontlvaesponsavel pelo ensino da
evolugcdo. Assim, esta investigacdo teve como ebjetentral entender como esses
professores lidam com a tenséo entre criacionisreoéucao; se e como ensinam a
evolucéo biologica e o criacionismo; e quais a®eaz estratégias e dificuldades que
apontam para sua pratica pedagodgica, tendo em sista identidades religiosa e

profissional.

2 — SOBRE AS ESCOLHAS METODOLOGICAS

Nesta investigacdo, optou-se por uma abordagenitajiva. Tal escolha se deu
em funcéo do problema de pesquisa e dos objetngmgptos, que se caracterizam por
uma compreensdo possivel sobre as relagbes entrergss religiosas de professores
de biologia que professam uma fé cristd e suagcasapedagogicas relacionadas aos
temas da evolucéo biologica e do criacionismo.

Na pesquisa aqui apresentada, os sujeitos sacspoods de biologia do ensino
médio. Optou-se por trabalhar com professores ddstd de ensino porque é neste
momento da educacdo basica que a tematica da awolé¢cmais explorada e
aprofundada nas aulas de biologia. Foram entrelastas 10 professores/as que atuam
ou ja atuaram no ensino médio. Chegamos a essentdsatravés de redes de contato
e da lista de e-mails da Sociedade Brasileira dsinBnde Biologia. Cinco sao
Catolicos, 1 Batista, 1 Testemunha de Jeova, bikedano, 1 Metodista e 1 Espifita

1 E preciso registrar que adotamos a autodenomirdasgisujeitos de pesquisa. Todos os entrevistados s
identificaram como cristaos.



Sobre a formacdo académica, vale registrar que mpoasuem estudos de pos-
graduacéo.

Dentre as estratégias possiveis, foi selecionada gsta investigacdo, além da
revisdo de bibliografia sobre os temas centraiss@deentrevistas semi-estruturadas.
Zago (2003, p.301) afirma que elas expressam:

Realidades, sentimentos e cumplicidades que umrumshto com respostas
estandardizadas poderia ocultar, evidenciando andi@ida neutralidade cientifica
daquele que pesquisa. O encontro com um interlo@xti@rior ao universo social do
entrevistado representa, em varios casos, a ofaatiende este ser ouvido e poder falar
de questBes sociais que Ihe concernem diretamente.

Assim, optamos por realizar entrevistas, porém mastivemos flexiveis aos
novos elementos que surgiram ao longo dos depoasieRara a elaboracao do roteiro
de entrevista, foram definidos temas e, no intetéstes, questdes mais especificas para
auxiliar na definicdo da problemética, hierarqudm@mm que era central e 0 que era
periférico na investigacdo, de acordo com Zago 3p00ambém foi requisitado aos
professores que assinassem um termo de consertickearticipacdo na pesquisa no
qual Ihes foi garantido anonimato. Foi solicitadmda, o preenchimento de uma ficha
gue forneceu dados para a andlise dos seus pefisspnais e religiosos.

Vale frisar que o0 objeto desta pesquisa estevair@crito ao conteado dos
discursos dos entrevistados/as. Reconhecemos dsslisle um trabalho com estas
caracteristicas, mas estamos convencidos de quetaaleoiogia escolhida propiciou 0s
elementos necessérios para alcancar os objetivpara contribuir no avanco da
discusséo sobre a relagédo de professores/as agibigue professam uma fé religiosa
criacionista com o conhecimento cientifico com b@sevolucao.

Apés o cumprimento das entrevistas, elas foramstritas. Foram realizadas
andlises sobre os relatos adquiridos com auxiliosaftware ATLAS.ti. A sequir,
apresentamos parte dessas analises, principalraguoilas relacionadas as praticas
pedagogicas dos entrevistados, com foco no processasino-aprendizagem. Assim, o
objetivo deste trabalho é apresentar a analiseodte@do da fala dos depoentes sobre
suas concepcoes, estratégias e dificuldades sobnsino da evolucdo biologica e as

tensdes com suas crencas religiosas pessoais.

3 — POR QUE E COMO ENSINAR EVOLUCAQO?
A defesa de que a teoria da evolucdo € central pabiologia enquanto

disciplina académica é o principal argumento parma @ ensino da disciplina escolar



também seja organizado pela evolucdo como seuesittaturante. A importancia da
evolucdo para o0 ensino de biologia vem sendo agantaor diversos estudos
(ALMEIDA, FALCAO, 2010; MEGLHIORATTI, CALDEIRA, BORTOLOZZI, 2006;
TIDON, LEWONTIN, 2004). Este argumento também gst@sente nos documentos
oficiais brasileiros. Os Parametros Curricularesidlais do Ensino Médio (PCNEM),
por exemplo, enfatizam a importancia de uma abemiagvolutiva-ecolégica de
diversos conceitos bioldgicos:

[...] a variabilidade, como consequéncia de mutm@ale combinacdes diversas de
material genético, precisa ser entendida como ibssobre o qual age a selecédo
natural; a propria agdo da natureza selecionandobicagfes genéticas que se
expressam em caracteristicas adaptativas, tambsgisgrconsiderar a reproducao, que
possibilita a permanéncia de determinado materiahético na populacdo. A
interpretacdo do processo de formagdo de novasiespfemanda a aplicagdo desses
conceitos [..] (BRASIL, 1998, p. 18)

Tal importancia fica ainda mais explicita nas @&aedes Curriculares para o
Ensino Médio (OCEM):

Um tema de importancia central no ensino de Bial@gha origem e evolucéo da vida.
Conceitos relativos a esse assunto sdo tdo impestgoe devem compor ndo apenas
um bloco de contetdos tratados em algumas aulas, cowstituir uma linha
orientadora das discussfes de todos 0s outros tem@s) A presenca do tema origem
e evolucao da vida ao longo de diferentes contedéosepresenta a diluicdo do tema
evolugdo, mas sim a sua articulagdo com outromessucomoelemento central e
unificador no estudo da biologia (BRASIL, 2006, p. 22)

Fica evidente que os objetivos expressos nessesngmtos sobre o ensino de
biologia acompanham o pensamento da biologia enguErea académica na qual a
evolucéo é seu eixo orientador. Mais do que issmgbe-se no OCEM a intengéo de
gue essa tematica atue como um eixo central do@nsi

Dessa maneira, foi perguntado aos sujeitos dausasge ensinavam evolucao e
por qué. Nove entrevistados/as respondem afirnmaéwée e apenas uma professora

declara que nao:

Nao! N&o! Quando eu chego nessa area de evolucdaoewerso como estou
conversando com vocé. Nos fazemos assim, grupestutdo [...] Porque aqui também
é um grupo bem religiosg...] E um grupo muito religiosd...] Alguns pastores e
bispos e tal que colocam pra eles somente uma gerelae vocé for entrar muito nessa
guestado voceé vai criar atrito com a comunidade dérquando vocé ja comeca a falar,
vocé ja encontra atritos com os alunos, mesmo ewaotecando como alguém que
também acredita na teoria criacionista. Mas mesmesira! Alguns mais
fundamentalistas ficam revoltados quando eu coleddarts.

2 Todos os nomes atribuidos aos entrevistados cticids.



Marta deixa claro que ensina evolucdo, mas quardgimrda da mesma maneira
gue outros conteudos. Segundo ela, a religido dasaados é um fator que gera
resisténcias ao tema, pois suas crencas sdo distesddos conceitos de evolucao
bioldgica. A alternativa encontrada pela professoepresentar a evolugdo como uma
hipotese tdo valida do ponto de vista cientificarqa a explicacdo criacionista. A
evolucdo é considerada, na perspectiva académisafato (MAYR, 1982, 2009;
RIDLEY, 2006) e serve de eixo para os conhecimeatodiologia. Assim, tal como
defendem os PCNEM, ela ndo pode deixar de serhedmem sala pelo professor/a de
biologia. Porém, esta proposta néo se verificagpmiinento de Marta, o que nos leva a
considerar que a evolugédo é um tema de tensa@ macdessora.

N&o queremos defender aqui uma postura autorigamaignore as diferentes
crencas dos estudantes. E interessante que agm@afesuca e respeite suas crengas.
Contudo, isso nao invalida o ensino de biologiasea eixo orientador tal como
proposto pelos PCNEM. Além disso, com essa posél@aabre mao da oportunidade
de fazer com que os estudantes tenham contato d=as idiferentes daquelas de seu
contexto religioso.

Os demais professores disseram que ensinam evolNgdentanto, chama a
atencdo que Moisés, Raquel e Jeremias admitem guieneiro motivo para ensinar a
evolucdo é o fato de estar listada no curriculdisiéiplina.

Porque eu ensino evolucdo? Porque esta no progrdem&scola, esse € o primeiro
passo— Moisés.

Primeiro porque t4 no programa. Raquel.

Ah, eu ensino porque ta |lA no meu cronograma. \@&sge 14 no meu cronograma que
nao era pra ensinar eu nao ia ensinar. Ou entao,|&eOu eu ia comentar de uma
outra forma com eles, mas eu sou funcionario dalasdsso é um negdcio muito
critico pra gente professor. A gente tem que cungperonograma-— Jeremias.

E interessante notar que para esses professonepatancia do ensino da
evolucéo esta no curriculo da disciplina. Nota-@®tnés casos uma referéncia explicita
a prioridade do conteudo programatico em detrimaot@onhecimento académico ou
ainda uma opc¢éao do professor.

Além dessas afirmacgdes, outras foram recorrenteso @ alusdo a centralidade
da evolucéo para a biologia:

Bom, eu acho primeiro assim, muitos, até como séoeme pegar como aluna de
biologia, as coisas fazem muito mais sentido s& yensar a luz da evolucad...]
Porque vocé entende as coisas dentro de um coriestisico, dentro de um contexto
de interag@es, ai eu acho que vai fazendo maigdsembr causa disso.— Sarah.



Porque eu acho que tudo na ciéncia é a luz da e@oluja dizia um autor que na
biologia nada faz sentido a ndo ser a luz da evdsudgntao a evolucdo € o primeiro
passo pra se ensinar ciéncigs.] Entdo vocé vé que aconteceu essa evolucdo nas
estruturas dos animais e, enfim, nos sistemas.d-etdsinar evolucdo porque eu acho
gue a ciéncia esta pautada na evolucdo, ainda rdej®is dessa genética que foi
descoberta, essa evolugdo ganhou mais sentido aild@isés.

Eu ensino porque eu acho que € um conhecimentortimp® para os meus alunos.
Tudo hoje em dia € visto a luz da evolugéo. A geaibe disso, que todos os eventos da
biologia sdo explicados a luz da evolucdo. Ent&m ensinar evolucdo, é negar um
conhecimento importantissimo, que é chave de &ipara todo conhecimento da
biologia. [...] Para falar de modificagdo de moléculas, a evolugiiagla muito. Para
falar de todos os reinos, de todos os filos, a wa® explica muito. Entdo, assim,
genética, também, tudo. Eu vejo a evolucdo origliam olhar de tudo na biologia.
Entdo, ndo ensinar evolucéo, eu estou distorcenkiolagia.— Nazaré.

Mas assim, eu acho que evolucdo € um tema cergtraiadogia hoje mesmo. Eu acho
gue é uma das coisas mais importantes que a gewe \kbr. Muitos livros didaticos
estdo sendo feitos com foco na evolugao. Vocéivéododo programado pra comecar
na quimica da vida até chegar no ultimo ser vivasnzlaptado, mais derivado..].
Como essa vida surgiu até ela chegar ao ponto guaé? Acho que tudo passa pela
evolugdo, é fundamental.Jeremias.

Nestes depoimentos, percebe-se claramente refaréaccélebre artigoNada
em biologia faz sentido senédo a luz da evolu¢g®®BZHANSKI, 1973), referéncia
obrigatdria nos estudos de evolucdo. O uso da esg@oed luz da evolugdoevidencia
isso, assim como a indicacdo de que ndo ha sesgiddio ha essa luz. Sarah, Moiseés,
Nazaré e Jeremias concluiram sua graduacdo ha rderses anos, 0 que talvez seja
um indicio de que a abordagem dessa temética maa¢do de professores tenha
ganhado um maior impulso, o que também se refl@tpraducdo académica da éarea,
tendo em vista os trabalhos citados anteriorme®dgah, inclusive, explicita a sua
experiéncia como estudante de biologia. Vale lembua Moisés e Jeremias haviam
dito que a principal razdo era o curriculo e, pamteente, o carater axial da evolucdo
para as ciéncias bioldgicas.

Vale destacar que outros dois professores explaarforma diferente porque

ensinam evolucao:

Por que eu acho que se vocé vai falar de biologg, € o estudo da vida, vocé tem que
falar do comeco da vida. Eu sou bem didéfich vocé tem que ter comeco, meio e fim.
Fim ndo tem, entdo, eu comeco onde tudo comecowrigam da vida, as teorias
evolucionistas— Eva.

A evolucado eu acho que até na hora de vocé orgaaipaograma da biologia, ela vem
também pensando a nivel da evolugdo, ou vocé conecger mais inferior, vocé
comeca la das moléculas que formam os seres \WWuosegja, do menor para 0 maior;
ou vocé comeca do maior para o menor. Nesse egugloocé faz, vocé passa sempre
para um grau de complexidade maior e esse grauodeplexidade, ele € dito, ele é



encarado como sendo um grau da evolucéo sim, dagimque vai acontecendo nos
diferentes seres: Adao.

Nesses dois depoimentos percebemos uma refer@nerssao de evolugéo para
entender como a vida surgiu até chegar as formegsatAtravés das expressodisn’
nao tem e “evolucdo vai acontecentl@ possivel identificar que para Adao e Eva a
evolucdo acontece ainda hoje. Estes professoresrseg ideia da centralidade da
evolucdo para a biologia, posto que se referenea @mo um todo. Contudo, Adao
deixa transparecer uma visao do processo evolotiim progresso, quando afirma que
“comeca do ser mais inferiorTal como afirma Mayr (1982; 2009), o paradigma
dominante na biologia defende que a evolucao camttualmente e ndo é teleoldgica.
Se por um lado, os professores reconhecem a catddelido processo evolutivo nos
dias de hoje, por outro, € evidente uma contradigéfala de Addo para quem ha uma
concepcgao de finalidade (teleologismo).

Quando questionados sobre as dificuldades parasmce da evolucdo, o0s
professores relatam diferentes estratégias pedmgpod fim de superar algumas
resisténcias.

A escola recebe muito aluno que é evangélico e angdlico tem uma visdo
diferenciada. Ele ndo aceita muita coisa. Entaonha& aluno que se recusava a fazer o
trabalho, teve muito aluno que se recusou a fagex 8po de trabalho, até de ir ver
uma exposicagsobre Darwin] Eles ndo gostam muite.Maria.

Primeiro que a gente comecou vendo la que foramalestas fosseis, dinossauros...
“Nossa entdo ninguém nunca viu um dinossauro? Entdmno é que vocé t4 me
falando que existe?” Ai a pessoa que € criacionistd/océ entdo viu dinossauro?
Existe ainda dinossauro? Vocé viu dinossauro? Atgué?” “Ah, professora porque
acharam...” “Ah! Entdo acharam o fossil! Entdo voodncorda que existiram o0s
dinossauros?” “Concordo”. Se ele acreditava que dudue foi formado existe até
hoje... Entdo eu so jogo uma sementinhaRaquel.

Nem guando eu trabalhava no colégio “X”, que é wiégio da prépria doutrina que
eu sigo, eu nao trabalhava sozinha nisso. Em salaula entrava o capel&o do colégio
acompanhado da minha colegd...] A gente fazia uma roda. Entéo, tirava todas as
carteiras, nos sentavamos em roda, o capeldo, emeaina que trabalhava no
laboratério que fazia doutorado também, que ¢d@nominacdo religiosag nos
traziamos todas as pessoas que podiam acompanhgo ali praquilo ali ndo ser
traduzido em situa¢gBes de constrangimento parapméfissionais e para o colégio.
Porque a gente tinha que ter todo o cuidado comessoas que estavam ali que nao
eram [denominacdo religiosa]Entdo, vocé vé o cuidado que se tem que ter para
trabalhar esse assunto, entendeu? O capeldo tavaralfalar sobre a Biblia. Eu e a
menina tavamos ali pra falar sobre a ciéncia enEsia gente fazia um debate e eles
perguntavam, perguntavam e a gente tinha coisanfieesabia responder. Mas esse
assunto nunca foi tratado assim de uma forma nmodgiva.— Marta.



Os depoimentos de Maria, Raquel e Marta apreseasatificuldades no ensino
da evolucao diante das crencas dos estudantesnPlado, Maria e Raquel apresentam
uma postura mais critica, apresentando questiortasgne visam ampliar a percepgao
dos estudantes. Por outro, Marta relata um esfitggmonciliagcdo — ou, talvez, um temor
— frente a profissdo de fé dominante entre estedantirecéo da escola.

Nazaré, Sarah, Moisés e Eva demonstram atencdena & partir de alguns
eixos estruturantes. Ainda que apresentem um plaregto didatico classico para o
ensino de ciéncias, estes professores articulanmlecimento cientifico e a abordagem

consolidada nos livros didaticos de ciéncias.

Entdo, eu tento ir um pouquinho por ai, comecandfalar das caracteristicas do

planeta que permitiram a origem da vida, como emaprimeiros seres vivos e depois
as modificacbes que eles sofreram, até mesmo petatificacbes ambientais, 0s
processos de mutagdo, as teorias que tentavamcaxm@i a que hoje em dia é mais
aceita.— Nazaré.

Ent&o, partindo de origem da vida, ai eu comecalar fde evolugéo, falar a principio
das idéias do Darwin...] Entdo tento contextualizar historicamente, come surgiu
essas idéias sobre evolucdo e falar algumas coisais atuais, sobre evolucda.]
Relacionar um pouco ja com biologia molecular, ptas entenderem, nédo ficar uma
coisa muito vaga, como que as coisas sdo selecasnarbntextualizar bem que o
Darwin ele ndo tinha esse conhecimenrt&arah.

Eu tento ensinar evolugdo comparativamente, modtraaxemplos, indicios de que ela
realmente existiu. Novamente, quando eu ensino cdug@o, eu nao tomo como
principio a existéncia de Deus. Entdo, eu tomo @ugdo como a biologia quer que
ensine, sem essa opinido religiosa, justamenteysosgria uma pseudociéncia. Entéo,
€ a luz da evolugdo mesmo, simples e puidoiseés.

Mas origem da vida eu trato no primeiro dia de auias primeiras semanas de aula.
Sempre falo com todas as turmas, ai eu falo dasateevolucionistas. O conceito de
evolucao, aquelas coisas técnicas: analogia, hogialdreqiéncia populacional, essas
coisas técnicas mesmo do conteddo [de] evolucdo temteiro ano, mas a parte de
teorias evolucionistas eu j& dou no primeiro ana &ho que tem que ter uma
sequéncia, falar do comeco antes de falar do restva.

Esses quatro professores estruturam suas aulasnesixa semelhante: origem
da vida; teorias evolucionistas de Lamarck e Darwemidéncias evolutivas; e
neodarwinismo. Podemos encontrar estrutura sentelnas livros didaticos, conforme
analise de Almeida e Falcdo (2010) e nas obrasesedsa tematica (MAYR, 2009;
RIDLEY, 2006). E interessante notar ainda que ha preocupac¢do em mostrar que o
conhecimento cientifico é transitorio e ndo estéado de uma cultura e de uma época.
Além disso, Moisés também afirma que procura segasas discussdes da fé religiosa,

pois em sua Vvisao isso nao corresponderia ao pensacientifico.



Ainda sobre as praticas docentes, Maria foi a Ueitevistada que relatou
algumas estratégias que procuram dialogar comtaraule referéncia dos educandos.
A professora apresenta, basicamente, quatro egasté(l) linguagem visual; (2)
pesquisa; (3) leitura de jornal e (4) expansacatiade aula para outros espacos.

Eu levei os alunos para ver aquela exposicdo dendgf...]. As faixas de anos entre 0s

processos, as diferencas que aconteceram. Até @a¥rqum assunto para este tipo de
aluno que a gente recebe aqui, fazer uma leitussaeele acha muito cansativo, entéo,
com este aluno vocé tem que ser muito no visuafioEl que a gente procura, pelo

menos eu, particularmente, o que sempre busqueéifeigiazer com eles pesquisassem
sobre o assunto, porque pesquisando eles teriaorniaices mais diferenciadas e

poderiam chegar a uma conclusdo. Eu sempre trabalbra eles, muito, a questéo do

visual, para que eles pudessem ter esta memorizé&gacobservacdo mesmo, eu peco
para trazer reportagens que eles possam ler e tiiseuMaria.

Considerando os depoimentos dos sujeitos de pesquislemos perceber a
forca que o curriculo oficial tem na selecdo dete@ios e em suas praticas
pedagodgicas. Nota-se também que os professoremrmaddo mais recente foram os
que enfatizaram de maneira mais clara a centraidadconteddo de evolucédo para a
disciplina escolar de biologia. Nesta perspectvdro ponto marcante foi a semelhanca
do planejamento destes professores com o deseébsiod dos livros didaticos de
ciéncias e biologia, o que demonstra que o enarevdlugéo ainda fica articulado com
0S materiais de apoio didatico. Por fim, vale dmstaque as crencas religiosas
predominantes entre os educandos ou mesmo dasligiss escolares aparecem, nos
depoimentos, como uma dificuldade para o processendino-aprendizagem do tema
da evolucdo. No entanto, os professores relataumalg estratégias a fim de contorna-

las.

4 — CRIACIONISMO

Quando questionados/as sobre se e como tratana@ocismo em suas aulas,
metade dos entrevistados/as adotam uma posturaualasq apresenta uma clara
diferenciacéo entre o estatuto epistemoldgico @act e o carater transcendental do
conhecimento religioso.

N&o é que o mito da criacdo esteja certo ou estejado... E simplesmente querer
perguntar o que € melhor: pudim ou coxinha? Sasaincomparaveis, um é doce o
outro é salgado, né? A criacdo, a Biblia, ela sepfie a um fim religioso... A um fim
qgue é abstrato... A um fim que € transcendentea. cEEncia se propfe a fins e meios
gue sao especificos.Jodo.

Ensinar criacionismo caberia a um professor dedgi, porque é uma visao religiosa,
[...] @ minha aula € uma aula de biologia, a ciénciagmao vai se propor a discutir
isso, se Deus existe, se Deus ndo existe. Na veiidad é uma questdo muito mais
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metafisica filoséfica do que cientifica. Entdo, @cjue isso ndo cabe no espaco da aula
de biologia. Se algum aluno quiser discutir iss@fda sala de aula, eu vou falar, estou
dando a minha opinido como pessoa, ndo como pai@se mesmo eu dando minha
opinido, assim, a minha opinido era essa de que esésas diferentes, séo
conhecimentos diferentgs..] Mas assim, eu faco essa discussdo com eles, n@as ai
ndo vou me aprofundar dentro da parte religiosagoe eu acho que ndo € o objetivo
da disciplina escolar biologia- Sarah.

N&o, ndo ensino criacionismo, até porque, eu aai®igto € uma questao de opinido e
nds vivemos em um pais que tem liberdade religisao posso... E o que eu te falei,
eu ndo misturo as coisas, 0 que esta no meu camtéudvolucionismo, no meu
conteudo ndo tem criacionismo, embora, alguns $iieam comentéarios sobre isto
Maria.

N&o ensino diretamente. “- Eu vou dar uma aula tegbre o criacionismo.” Nao. O
criacionismo surge, porque eu abro para o debatéemde™...] O criacionismo vem.
Mas eu ndo preparo uma auld...] Eu dou um espaco, em uma, duas aulas,
dependendo de como for a dindmica dos alunos, aagante conversar sobre visdes
sobre a origem da vida, e o criacionismo é uma aestsdes que surgem em sala de
aula. Mas tudo isto € o meu gancho para entrar gatugdo da biologia, com a visédo
da ciéncia e ndo com a visdo do criacionismdazare.

Percebem-se nas falas dos entrevistados dois rmopapa nao ensinar o

criacionismo. O primeiro € que o criacionismo ndoae@ entendimento dos sujeitos da

pesquisa, um conhecimento cientifico. Como sacepsoires de biologia, afirmam que

devem ensinar conteudos relacionados a ciénci® & méitras formas de pensamento,

como a religido. O segundo motivo € uma preocupagdmao expor suas crencas em

sala, como forma de buscar o respeito a religido estudantes. Assim, identifica-se

uma tentativa de ser imparcial, no sentido de ndmwor sua crenca, tendo em vista a

diversidade religiosa de suas turmas, tal comeepsithentos a seguir.

Eu me policio muito para ndo deixar minha visd@aiffisnpregnada. Talvez seja essa a
razao. Mas, é porque o meu conteudo a ser ensi@amlucao pela visdo da ciéncia.
[...] O meu papel como professora de ciéncias é cont@ém da ciéncia- Nazaré.

A minha opinido sobre istfcriacionismo] eu ndo gosto de passar para 0 meu aluno.
Eu ndo gosto de influenciar as pessoas com aquitbay penso, porque eu acho que
vocé tem que formar uma opinido para pensar ou igéal a mim. Eu ndo posso te
obrigar, entendeu? Entéo, eu nédo faco isto conuo@+ Maria.

E interessante notar que Ad&o, Eva, Jeremias aeRaglicam que ensinam o

criacionismo e alegam que o fazem como uma formana@g&rar outras interpretacoes

de um mesmo fato.

Numa escola publica, como € o caso da nossa, vodé polocar ou ndo a sua
conviccdo, eu sempre me coloquei, eu sempre mguaile sempre fui muito sincero
com eles: essa é a minha fé, vocés aceitem owah&ojocés que tém que escolher. E a
gente sempre tem 0s grupos agora mais fechados, nigédos nos seus conceitos, as
igrejas pentecostais que tem ai, que sdo muitaagyisdo muito criacionistas no
sentido da Biblia; e a gente passa a parte ciaatjfeu ndo tenho porque esconder a
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minha fé, ai a gente passa, mas sempre deixandpeitando muito aquilo que eles
acham que deva ser o caminho deles}] Eu acho que é minha obrigacdo, passar
aquilo que é cientifico e dentro do cientifico easgp também, é um direito que eu
tenho de passar aquilo que eu acredito... Ai ent®m ai sempre feito de forma muito
aberta, ndo indo para o quadro e colocando sempras sempre na base do dialogo,
sempre conversando muito com eleadéao.

Ensino como uma das versdes sobre a origem dakidado opto por dizer que surgiu
assim. H& a hipoétese criacionista que se basei® nidas junto com as outrag..] Eu
acho que o aluno tem que ter todas as versfes sohigtoria. Eu acho que aluno tem
gue ter clareza de optar, ou por este caminho pereu tenho consciéncia de que esse
caminho e n&o o outro, entendeu? E o0 mais aceit&ehcho importante. A gente ndo
deve omitir informagdo nenhuma. Se eu ensinar dareinismo eu ndo vou ta sendo
coerente— Eva.

No final eu explico, bom a gente tem que parar peasar que de repente existem
criacionistas que ndo acreditam dessa forma, qadgé que ndo é estabelecido, que
tem criacionismo que, eu falo no que eu acredit gles que... Eu passo que a gente
tem que dar as visdes possiveis, né? Eu ndo aghbteembém a gente s6 dar um tipo
de visdo... A gente tem que dar os lados que déoarges..— Jeremias.

Eu ensino que a origem do universo tem varias asorEu falo até da questdo das
lendas indigenas, dos indios e aquilo... Como dalée eu acho que a gente ndo deve
sonegar informacdes. S&o essas, eu cito tdddsA ciéncia vé assim e tenta explicar
dessa maneira. Eu dou a aula mesmo como profeskar.sei ser muito imparcial,
entendeu? Eu néo falo que é mais certo, mais err@id@ o certo hoje, pode ndo ser
daqui a alguns anos também, entendeu? As teor@sssas e vamos falar... Eu falo na
criacionista... Falo la de acordo com a Biblia e taEu dou a informacae- Raquel.

As afirmacdes desses professores demonstram @oeupacao em apresentar a
diversidade de crencas existentes e de ndo degealas. No entanto, eles/as nédo
deixam claro se apresentam as visodes religiosantficas com o mesmo valor, o que
poderia ser um relativismo potencialmente perigoam a disciplina de biologia. E
interessante notar também que Jeremias e Adaoaadmfiresentar o que acreditam aos
estudantes como uma forma de fazer um contrapovis@a cientifica.

Adado, Eva, Jeremias e Raquel afirmam que mostrags suwencas aos
estudantes, porém declaram que se esforcam paeitaesas suas visées. No entanto,
de acordo com Cortina (1996; 2005), as religidateposer entendidas corfradximos
de felicidade’, uma vez que sua escolha é pessoal e subjetivagaos atualmente e
em diversos contextos. A autora afirma que o afastéo das instituicoes religiosas do
poder publico as levou para a sociedade civil, déeopodem continuar a fazer as
propostas felicitantes para as quais nasceram. Aliéso, Cortina (1996, p. 57-58)
alerta que é necessario que se discuta que vasreducadores podem ou nao ensinar

nas escolas publicas:
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Os educadores também tém de saber gquais sdo os‘mgimos decentes” de

moralidade na hora de transmitir os valores, sobeeho que diz respeito a educacao
publica numa sociedade pluralista. Pois € certqg gae serem educadores, ndo tém
legitimidade para transmitir, sem mais, apenasabsr@s que Ihes parecam oportunos.
[...] Nao seria urgente descobrir quais sdo osrealque podemos partilhar e que vale a

s

pena ensinar? E ou ndo é urgente descobrir um rfroirdecente de valores” ja
partilhados?

Tendo em vista os argumentos de Cortina (1996)enmahos afirmar que as
praticas defendidas por estes quatro entrevisteadtexiam em desacordo com o0s
“minimos éticos” socialmente estabelecidos, pois ndo estariam céndwpros seus
papéis de docentes de biologia em escolas publadasymo defendem Nazaré e Maria.
Nesse sentido, a partir da posicdo de Cortina (1996reciso que se questione a
afirmacao de que o professor poderia colocar suda;des religiosas em sala de aula
no mesmo patamar que o conhecimento socialmerabedstido por uma comunidade

cientifica e expresso nos documentos curriculasesnais.

5 - CONCLUSAO

Uma primeira conclusédo possibilitada pela pesgtos@ue ndo se confirmou
nossa hipoétese inicial sobre uma crise de idendidadreser professor de biologia
professar uma fé religiosa criacionistRara os depoentes, ndo ha uma clara oposi¢cao
entre a fé criacionista e o ensino da teoria ew@uSobre suas praticas pedagogicas,
eles relatam uma série de arranjos nos quais ewitacontornam a suposta contradi¢cao
entre criacionismo e evolucgao.

Uma segunda conclusdo desta pesquisa foi a car@tatde que apesar de
professarem uma fé religiosa, a maior parte doegsores afirma ensinar a evolucao
em suas aulas. Cabe destacar, contudo, que unenuesistadas (Marta) diz que nao
ensina esse conteudo devido a grande resisténceludes com visbes religiosas
opostas a ele. Tal dificuldade também foi relat@gds outras duas professoras
entrevistadas (Maria e Raquel) e constatada emaptsquisas, como a de Cerqueira
(2009). A esse respeito, Dorvillé e Selles (2009 avillé (2010) sugerem que se
apresente a ciéncia como um campo de problematizagdescobertas parciais cujo
maior mérito consiste ndo na descoberta em si masamna possibilidade de nega-la
e produzir novas explicacfes parciais. Acrescemtiaca que € importante mostrar ao/a
estudante que a auséncia de“parto seguro” ndo € necessariamente ruim e que isso

possibilitaria que, no futuro, os/as educandostaham uma visdo mais critica da
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ciéncia e estejam mais preparados para acolheicagfpés cientificas (DORVILLE,
SELLES, 2009).

Uma terceira conclusao refere-se ainda ao temaveasdiade de crencas. Os
depoentes declaram que buscam ao maximo resp@itasala de aula, as crencas dos
estudantes. Porém, apresentam diferentes perspesitbre qual deve ser sua postura
em sala de aula. Identificamos um primeiro grup@d,) Sarah, Maria e Nazaré) que
prefere ndo expor suas crencas e declara que amemdial ensinar o conhecimento
cientifico. Por outro lado, quatro professores @dava, Jeremias e Raquel) afirmam
que abordam o criacionismo com a intencdo de ddeiterentes pontos de vista sobre
0 surgimento da vida e do universo, porém nao dedlaro se ddo as crencas religiosas
0 mesmo valor que é dado ao conhecimento cienti@omo explicitamos na analise,
os depoimentos desses docentes ndo estdo de aoondws minimos éticos esperados
para o ensino de ciéncias (CORTINA, 1996; 2005k tom 0 que preconizam 0S
documentos curriculares oficiais (BRASIL, 1998; @D0Ao dar o mesmo valor para o
criacionismo e a evolucdo bioldgica, corre-se ooride cair em um relativismo que
ignora as diferencas historicas e epistemologicaie @ conhecimento cientifico e o
conhecimento religioso.

Uma quarta concluséo, ja apontada anteriormerdegséruturacdo curricular do
ensino de evolugdo fortemente marcada pelos ligidgticos de ciéncias e biologia.
Aqui podemos problematizar o tema da autonomia pfofessores, bem como suas
possibilidades de refletir e organizar os contelrigsiculares pelos quais se sentem
responsaveis pelo ensino. Essa estrutura “classiea’organizacdo didatica dos
conteudos também foi apontada por outros estudmap o de Almeida e Falcéo
(2010). Esses autores indicam que esse tipo dedi{sm dos conteudos pode ocasionar
distor¢cdes do ponto de vista da histéria e da @pisiogia da disciplina académica de
biologia.

A quinta conclusédo possivel tem a ver com a formaddisses professores.
Percebemos que os docentes mais jovens e com fommagis recente ressaltam com
maior clareza o carater central e estruturantevdiugfio, tanto para a biologia enquanto
disciplina académica quanto escolar. Aqui, levanoamma hipotese para futuras
pesquisas de que a teoria da evolugdo tem ganhaofanca na formacao inicial do
professor de ciéncias e biologia.

Por fim, queremos ressaltar que as questbes emduveiéncia e religido e,

mais especificamente, evolucdo e criacionismo esi@oordem do dia no meio
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académico, escolar e na sociedade como um todenies deixar de lado o velho
ditado de que “religido ndo se discute” se queresaperar alguns conflitos e construir
uma realidade mais plural e tolerante. E, segumdsas conclusdes, a escola ndo pode

ficar fora desse desafio.
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