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Introducao
Este artigo apresenta uma reflexdo sobre a psieolugtorico-cultural como

uma epistemologia que fundamenta a Didatica paemsino de Ciéncias nos Anos
Iniciais, fruto de uma pesquisa desenvolvida ndoper de 2009 a 2011 em escolas
publicas de tempo integral. O objetivo principalpgsquisa foi investigar as possiveis
relacbes entre a melhoria da qualidade da educeigitifica das criancas e sua
permanéncia por mais tempo na escola e quais é&gtatde ensino sao construidas
pelos/pelas professores/professoras num contexde ontempo de permanéncia da
crianga na escola é, no minimo, de sete horasa mei

Para tanto, foram selecionadas cinco escolas npamscde tempo integral, a fim
de apreender, por meio de observacdes, questisréentrevistas com 14 professoras
dos Anos Iniciais, como realizam o ensino de Cenaiestas escolas. Durante o
processo investigativo e no momento da andlisedddss, a Didatica emergiu como
uma das principais categorias da pesquisa, aodadaategorias “tempo”, “espaco”,
“curriculo” e “aprendizagem”. Assim, na busca deofymdamento no campo tedrico da
Didética, chegamos até a psicologia historico-calte ao entendimento desta como
fundamento do que denominamoshdse epistemoldgico-didatica do ensino.

A ampliacédo da jornada escolar no Ensino Fundarheragossibilidade de mais
tempo para o ensino e a aprendizagem dos cont@sdotares foi 0 que nos levou a
proposta investigativa brevemente descrita aciragerifler o tempo de permanéncia das
criangas na escola tem se constituido num dos gsastgjetivos da politica educacional
brasileira e para nds, esta ampliacdo do tempaatdag ndo esta se constituindo como
consequéncia de um projeto educativo que tem camdamento a ampliacdo e a
melhoria do ensino e da aprendizagem dos contesdbadares.

Nossa pesquisa nos leva a afirmar que se tratanie aontingéncia face as
responsabilidades e compromissos que ultrapassagrarde medida a funcéo social
“fundamental” da escola: iniciar as criancas n@tprocesso de escolarizacéo basica.
Entendemos a Educac&o Basica como 0 processo er@omar as criancas e jovens o

acesso e a apropriagdo da cultura acumulada enat&tada pela humanidade: dominio



da linguagem escrita e iniciagdo ao conhecimenstersatizado nos campos da
Literatura, Arte, Matematica, Ciéncias NaturaisiénCias Humanas, que para nds sao
0s conteludos escolares, a “estrutura” do que teso sienominado “curriculo
estruturante” ou “curriculo formal”.

A realidade das escolas de tempo integral revelatdapesquisa nos permite fazer
a critica da submissdo do ensino dos conteudodaestcas demandas sociais das
criangcas no espaco escolar. Fazer esta critica,ep@ outro lado, a compreenséo da
origem desse fenbmeno no contexto mais amplo e éammhb elaboracdo de
contribuicbes para que sejam repensados a organizig trabalho pedagogico e o
ensino nestas circunstancias.

Libaneo (2012, p. 16) usa a expressao “escola dihiatento social” para tecer
uma critica pertinente ao processo de precarizal@ processos de ensino e
aprendizagem dos conteudos formais nas escolascamitidrasileiras. Alerta para a
questdo do fracasso escolar brasileiro, que ndafese mais pelo numero de criancas
reprovadas, mas pelo numero de criangas que aloasedes e niveis mais elevados da
Educacao Basica sem que tenham aprendido os costetals elementares.

Ainda segundo Libaneo (2012), em um extremo, tem@scola assentada na
aprendizagem, no conhecimento cientifico e nasotegias para os filhos dos ricos e
em outro extremo, uma escola voltada primordialm@atra as missdes sociais, para a
assisténcia e apoio as criancas e suas familiasgjaua escola do acolhimento social,
da convivéncia social, para os mais pobres. “A lasconstituida sobre o principio do
conhecimento estd dando lugar a uma escola orgemteld principio da socialidade”
(MIRANDA, 2005, p. 641).

A ampliacdo das funcbes e tarefas escolares pama a@a iniciacdo a
escolarizacao basica tem implicado na necessidaéstdnder o tempo de permanéncia
dos estudantes na escola, questdo hd muito digcuid, com excecdo de experiéncias
pontuais — Centro Educacional Carneiro Ribeiropkeseparque, CIEPs, CAICs/CIACs

e CEUS — a escola de tempo integral no Brasil ainda @stonstituindo como politica

IAs escolas-parque foram idealizadas por Anisio éigix Com forte inspiracdo escolanovista, o propiscava
conciliar o ensino das disciplinas escolares cabalhos manuais, oficinas artisticas, alimentagdpprte e a
possibilidade de internato e semi-internato. O @eiifducacional Carneiro Ribeiro constituiu-se numacaini
experiéncia piloto de escola-parque realizada n@ge de 1952 a 1962 em Salvador-BA; algumas unglads
escolas-parque funcionaram no estado e no munidépféo Paulo, no periodo de 1949 a 1959 e em iBrakitante
alguns anos da década de 1960. Nos anos 1980gmpr@ da escola-parque de Anisio Teixeira foi ragiompor
Darcy Ribeiro no Estado do Rio de Janeiro, que idealos Centros Integrados de Educacéo Publica (Cla&sn

do governo Leonel Brizola (1983-1987). A escola-pargconcebida por Anisio Teixeira também serviu de
inspiracdo, em linhas gerais, para os projetos CAKXIGICentro de Atencao Integrada a Crianga e Centrgriade

de Atendimento a Crianga) durante o governo Fernabolor (1990-1992) e para os Centros Educacionais



publica. E prevista na legislacdo de amparo eepémt & crianca e ao adolescente
(Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA), Le6®1990 e como uma politica
nacional de educacdo na Lei de Diretrizes e BageSddicacdo Nacional (LDB), Lei
9.394/1996 e no Plano Nacional de Educacao (PN&)1Q.172/2001.

No novo Plano Nacional de Educacéo 2011-2020, gg&2rmomento encontra-
se em discussdo, a meta de numero 6 é oferecemggduem tempo integral em 50%
das escolas publicas de educacédo basica a paitimpliamentacdo de seis estratégias,
das quais destacamos trés, que, se efetivamergen foolocadas em acédo, muito
contribuirdo para a melhoria da qualidade da ediccagn nosso pais: 1) Estender
progressivamente o alcance do programa nacionangdiacdo da jornada escolar
(Mais Educacgédo), mediante oferta de educacdo bsiohca em tempo integral de
forma que o tempo de permanéncia de criancas, s@olEs e jovens na escola passe a
ser igual ou superior a sete horas diarias dutadte o ano letivo; 2) institucionalizar e
manter, em regime de colaboracéo, programa nactmampliacdo e reestruturacao
das escolas publicas por meio da instalagdo derapigmbliesportivas, laboratorios,
bibliotecas, auditorios, cozinhas, refeitorios, lEros e outros equipamentos, bem
como de producdo de material didatico e de formaiggecursos humanos para a
educacado em tempo integral; 3) fomentar a arti@olagda escola com os diferentes
espacos educativos e equipamentos publicos contcosetomunitarios, bibliotecas,
pracas, pargues, museus, teatros e cinema.

Muito embora o campo desta pesquisa tenha sidocdaede tempo integral e as
Ciéncias o conteudo escolar investigado, acredsagme 0s principios epistemoldgicos
qgue fundamentam nossa reflexdo sobre a DidatiGagansino de Ciéncias podem ser
pensados para as escolas de tempo regular ou Ipargara as outras areas do
conhecimento escolar. Tais principios se sustemiandeterminados fundamentos da
psicologia historico-cultural, particularmente agseque dizem respeito & importancia

do ensino de conceitos cientificos para a apregdimee o desenvolvimento.

Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fuathental e Didatica
Embora as Ciéncias Naturais estejam presentesundsutos escolares ha mais

de um século em nosso pais, as questdes referaogegprocessos de ensino e

Unificados (CEUs), da prefeitura de S&o Paulo deramtgestdo de Martha Suplicy (2001-2004), ainda em
funcionamento.



aprendizagem de Ciéncias para criancas € um otgeémte para os pesquisadores da
area. Estamos num momento histérico em que o conéeto cientifico € altamente
valorizado ao mesmo tempo em que se questional@apm da formacéo cientifica e
tecnoldgica oferecida pela escola. Ao lado dess#ramicdo no campo da educacao
escolar, fora dele assistimos a exacerbacdo dara@ulte consumo e a degradacao
ambiental, consequéncias dos usos sociais dos tpeodwe resultam dos avangos
cientificos e tecnolégicos.

A concepcédo de educacdo em Ciéncias com a qualtieabos busca promover
na escola uma formacao cientifica de qualidade, ajtieule a aprendizagem dos
contetudos bésicos das Ciéncias a capacidade devardadeira participacdo nos
destinos da sociedade, o que €, em sentido ampleno exercicio da cidadania. Essa
formacdo relaciona os conteddos com a compreensapagdel da Ciéncia e da
Tecnologia (C&T) na construcdo de uma sociedadénanelAssim, cabe investigar
contetdos, metodologias de ensino, procedimenti#&idds e teorias da aprendizagem
que promovam uma formacao cientifica consistentetiea que deve ser iniciada na
infancia. Nesse sentido, a educacdo em Ciéncia®Anos Iniciais deve privilegiar o
conhecimento das complexas e vitais relacdes ertmnem, a natureza, a tecnologia e
a sociedade (KINDEL, 1997 e FUMAGALLI, 1998).

Segundo Krasilchik (1987 e 2000), uma rapida amals histéria do ensino de
Ciéncias no Brasil demonstra como a educacdo escelete as transformacoes
culturais e sociais provocadas pelo avanco cieotiéi tecnologico. Até a década de
1930 a educacdo cientifica das criancas e jovess geuca prioridade nos projetos
educacionais. Nesta década, o ensino de Ciénciasypa ser incorporado ao curriculo
obedecendo a Constituicdo Federal de 1934, maarmlgrsalto se dara na década de
1950 quando se inicia a “corrida espacial” entreestados Unidos e a extinta Unido
Soviética.

O ensino de Ciéncias deste periodo privilegiargraralizagem das descobertas
cientificas e dos elementos da natureza ja conbe@dclassificados pelos cientistas,
sem muita preocupacao com o meétodo cientificoa-satde uma concepcéo de ensino
baseada no conteudismo e numa pratica pedagogdieidnal que ao mesmo tempo se
preocupava com a formacao dos futuros cientistagvélnesse momento histérico um
aumento quantitativo da populacdo escolar devidmmantacdo do ensino publico,
gratuito e obrigatorio de oito anos previsto na sTituicdo de 1934 que nao foi

acompanhado da devida expansdo qualitativa: istratera dos prédios escolares,



formacdo e contratacdo de professores e mateiddsiah-pedagogicos, entre outras
necessidades para que realmente se efetivassesur da qualidade.

Até o final da década de 1950 o ensino de Ciéridtu-se, na maioria dos
estados brasileiros, a umas poucas aulas nas géréssais e no ensino secundario ou
colegial, o que hoje correspondem as séries foh@iEnsino Fundamental e ao Ensino
Médio. Nao, havia, portanto, preocupacdo com a dgéun cientifica dos jovens
brasileiros ou com a sistematizacdo do ensino @aczis nessas séries, muito menos
para as criancas do primario, que hoje corresp@ute Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

No inicio da década de 1960, com base no intensgragmna politico que
objetivava a industrializagéo nacional, aponta-se@essidade de ampliacdo do ensino
de Ciéncias nas escolas. A Lei de Diretrizes e 8daeEducacdao, Lei 4.024 de 1961,
ampliara a participacdo das Ciéncias no curricatmlar, tanto no ginasio quanto no
curso colegial. Nesse periodo, aposta-se no “méad@descoberta” para o ensino de
Ciéncias, de forte influéncia escolanovista, vailtadra aulas praticas, cujos objetos ja
ndo serdo mais as descobertas cientificas e osem@sn da natureza, mas o0s
procedimentos de pesquisa que levaram as gransesbdgtas.

Na medida em que C&T foram reconhecidas como essemo desenvolvimento
econdmico, cultural e social, o ensino de Ciéndiais também crescendo em
importancia e sendo estendido aos niveis mais elanes de escolarizacdo. No periodo
seguinte, década de 1970 e meados da década depEd&@lo marcado pela guerra
fria, a formag&do em C&T sera considerada fundareata a formagéo do trabalhador
e para o desenvolvimento econdmico e a seguramj@anah A Lei 5.692 de 1971 trara
essas consideracdes para os curriculos e pragdaggicas e um dos grandes avangos
desta lei é a incorporacéao oficial do ensino dex€i&&s nas séries iniciais.

Nesse periodo ocorrerd uma segunda expansao qtigatdo niamero de alunos
das escolas publicas, que novamente nao sera acbatgaado fator qualitativo no que
diz respeito a formacao de professores e conda@ésmbalho nas escolas. O ensino de
Ciéncias sera afetado, descontextualizando-se diwo escolar e acompanhando o
movimento tecnicista, que dara privilégio a quadE de informacbes a serem
transmitidas aos alunos.

No final do periodo da ditadura militar inicia-senas ampla discusséo sobre a

necessidade de revisdo do sistema educacionatudass de formacéo de professores e



dos curriculos, no intenso debate em torno da selz@e de uma nova lei de diretrizes
e bases da educacéo e da criacao e consolidag#o sistema nacional de educacao.

Este debate dura mais de uma década, quando é mnudnlgada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei 9.394 de Xfi#6coloca como principal papel da
escola a formacgéo para a cidadania. Os avancosmpocda pesquisa em ensino de
Ciéncias culminam no movimento denominado “Ciépaiea Todos”, cujas concepcoes
ecoam nos desdobramentos da LDB 9.394/1996 e aan@fcurricular da Educacéao
Basica (Referenciais Curriculares Nacionais par&dacacao Infantil, Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundameniretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio). Em linhas gerais, 0 movimediéncia para Todos propde a
articulacdo entre o conhecimento cientifico e awdtidiana, na promog¢édo de uma
educacao que instigue a curiosidade e leve a ligssalucdes para problemas sociais e
ambientais.

No final da década de 1990, as criticas dos pestpiiss em ensino de Ciéncias
as propostas curriculares mencionadas resultaramcartra-movimentos, como 0
“Alfabetizacdo Cientifica” e o “Ciéncia-Tecnolodgiociedade” (CTS), que guardam
diferencas epistemoldgicas importantes entre s, atextam para o descuido no que diz
respeito as relacdes entre Ciéncia, TecnologiaieGade e Ambiente, bem como a
importancia da boa aprendizagem dos conhecimentasmudados historicamente
(conceitos, teorias, fatos e ideias). Apontam tambénecessidade de serem repensados
0s processos didatico-pedagogicos para o ensi@iéteias, a formacdo de professores
e a educacéo cientifica da crianca (MALDANER, ZAN®NKXUTH, 2006).

O problema da educacdo cientifica da crianca sEciogla com o curso de
Pedagogia, onde se da a formacéo de professords(é€&gjucacéao Infantil e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Vamos nos deternummento sobre a formacao de
professoras(es) neste curso e a especificidadeancia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: a realizacdo de um trabalho pedaga@giocgualidade com as diferentes
areas do conhecimento que compdem o0 que denomiram@sormente de “estrutura
do curriculo estruturante” (Ciéncias Naturais, Ciés Humanas, Alfabetizacéo, Lingua
Portuguesa e Literatura, Matematica e Artes).

Nos deparamos com um problema epistemoldgico-claricdo curso de
Pedagogia: a formacdo para esta docéncia “mulipdiisar’. Cabe as disciplinas de
metodologias ou didaticas especificas oferecer Ehandormacdo possivel nestas

diferentes areas, buscando articular, num tempozigd, conteldos e processos de



ensino que contemplem a especificidade de cadalareanhecimento e as associem as
peculiaridades da aprendizagem das criangas.

Diante do complexo trabalho pedagdgico que pres&arealizado nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental destacamos a impcigaa Didatica como a dimensao
nuclear e organizadora das atividades de ensiecapr@ndizagem. A relacdo conteudo-
didatica é, para ndés, ensino. O ensino caracterizabalho do professor como funcéo
especifica de ensinar conhecimentos, ou melhoerdaker aprender alguma coisa a
alguém (ROLDAO, 2007).

Quando defendemos que a especificidade do trabddioente é o ensino,
entendemos que ensinar é proporcionar ao alunantelo cultural produzido pela
humanidade e as habilidades cognitivas que passibiba aprendizagem da cultura: a
capacidade de estabelecer relacbes, de constnigses$, de pensar teoricamente e
refletir criticamente sobre a realidade — o queotéki (2010) denomina de funcdes
psicolégicas superiores.

Ensinar ndo € apenas conhecer 0s conteldos e @&xp@um determinado
momento aos alunos, mas sim realizar a mediacaagpgita, 0 que exige dos
professores um amplo leque de conhecimentos: déribi® das finalidades sociais e
politicas da educacao escolar, dos conteldos essplios processos psicoldgicos de
aprendizagem e dos métodos e técnicas didaticapiadies. No ato de ensinar, estas
dimensdes do ensino se materializam, permitindedacando apropriar-se e reelaborar
o conhecimento, junto com os outros educandos eocprafessor (LIBANEO, 2011).

A complexidade do ensino a ser realizado nos Animsals nos levou a buscar
na Didatica elementos que ajudam a compreendérkmleza-lo. A Didatica aqui é
entendida como uma epistemologia do ensino, unoodepconhecimentos oriundos de
diferentes campos que, tomados em seu conjuntmitger compreender e agir no
contexto da sala de aula.

Catani (2005, p. 53) usa a expressao “a didaticaocmiciacdo no processo de
formacdo de professores”, por se tratar de umaptiirsx que permite uma visao radical
e ao mesmo tempo de conjunto da docéncia — ragioejue estuda em suas
particularidades os elementos que compdem o tralmhente (conteudos, objetivos,
metodologia, aprendizagem e avaliacdo) e de camjpotque permite agregar estes
elementos numa Unica composi¢édo, dando ao profiegson professor uma visédo de

conjunto do ensino.



Denominaremos esse conjuntolmse epistemologico-didatica do ensidando-
Ihe o mesmo sentido amnhecimento educacionabnforme Rold&o (2007 e 2010): um
conjunto de conhecimentos profissionais especifissprofessores sobre 1) educagéo
e desenvolvimento (por que ensinar); 2) conhecimpatiagogico do curriculo (o que
ensinar); 3) conhecimento de teorias da aprendzageomo se aprende); 4)
conhecimentos sobre Pedagogia e Didatica (comonanse como avaliar).
Reconhecemos na Didatica, portanto, a possibiliddi@tegrar os conhecimentos que
formam abase epistemologico-didatica do ensited como a descreve Libaneo (2011,
p. 134):

Em outras palavras, a didatica opera a interligagéive teoria e
prética. Ela engloba um conjunto de conhecimentas entrelacam
contribuicbes de diferentes esferas cientificasriteda educacéo,
teoria do conhecimento, psicologia, sociologia,.)etunto com
requisitos de operacionalizacdo. Isto justifica campo de estudo
com identidade prépria e diretrizes normativas ¢ioadocente, que
nenhuma outra disciplina do curriculo de formac&opdofessores
cobre ou substitui. Essa é a razdo pela qual éd@aeamo “disciplina
integradora”.

A psicologia historico-cultural como fundamento dabase epistemolégico-didatica
do ensino

Um dos conhecimentos educacionais que integraase epistemoldgico-didatica
do ensinoé o conhecimento a respeito das teorias de apsagein. No entanto, é
necessario refletir qual teoria de aprendizagemrtseula organicamente ao ensino, ou
seja, qual teoria de aprendizagem permite aos gsofes compreenderem nao apenas
como se d& o processo de apropriacdo do conhedirpelat crianca, mas que também
estabeleca relacbes entre a aprendizagem e o emsin@onteudos escolares. Esta
teoria, no nosso entendimento, € a psicologia rist@ultural, sistematizada e
desenvolvida na Russia nas primeiras décadas ddoS€X por Lev Vigotski, Alexei
Leontiev e Alexander Luria.

As pesquisas desenvolvidas por estes autores mecém bases cientificas para
afirmar e compreender a estreita relacdo entrelasagdo e desenvolvimento
humano, bem como para reconhecer a importanciprdegssos escolares de ensino e
aprendizagem para o desenvolvimento psiquico. BUaA96, p. 33) aponta que “A
questdo do papel da apropriacdo da experiénci@-bé&tbdrica no desenvolvimento
psiquico do individuo esta presente de forma m&cam todos os trabalhos da

Psicologia Historico-Cultural”.



O problema da relacdo entre a aprendizagem dos(miod escolares e o
desenvolvimento da crianca é analisado por Vigaskidiferentes momentos de suas
pesquisas. Neste texto, trazemos uma breve reflesliie esta questdo baseando-nos
numa pequena parte de sua obra traduzida paraugpés e o espanhol (1991, 2001,
2007, 20109

O primeiro pressuposto que coloca a psicologia éhegi-cultural como
fundamento dabase epistemoldgico-didatica do ensigoa constatacdo de que a
educacdo escolar desempenha um papel de grandetédng@ no processo de
desenvolvimento psicolégico, principio que sustemteontinuidade das pesquisas da
psicologia histérico-cultural sobre a relagdo ermipeendizagem e desenvolvimento e
revela a atualidade de conceitos como zona de \d@dsenento proximo, formacéo de
conceitos e atividade de aprendizagem.

Segundo Vigotski (1991, p. 144) “El problema edwoaf...) ocupa um lugar
central em la nueva manera de enfocar la psiquehdelbre”. Avancando neste
entendimento, pode-se sintetizar esse pressuposta das teses de Vigotski (2010, p.
114) mais conhecida entre n0s — a aprendizagem qmoesso que estimula e
impulsiona o desenvolvimento — “(...) o Unico bomsieo € o0 que se adianta ao
desenvolvimento”. A aprendizagem ndo é a assintlaggroducdo do mundo tal como
a crianca o0 vé ou tal como os adultos |hes contaag um complexo processo de
internalizacdo desse mundo — “(...) um momentansd&camente necessario e universal
para que se desenvolvam na crianca essas car@asrisao-naturais, mas formadas
historicamente” (VIGOTSKI, 2010, p.115).

A internalizagdo da cultura é estruturada na cdamela sua atividade externa
com 0S outros e com 0S objetos materiais e naoriaiateda cultura. Assim, o
desenvolvimento humano implica no processo de ianieacdo dos éxitos do
desenvolvimento histérico-social, primeiro “foraiyma relacéo interpsiquica com os
objetos e com o0s outros, depois “dentro”, por md® uma atividade mental
intrapsiquica e individual.

Esta dinamica é o que Vigotski (2010) denominaeilgénética ou fundamental
do desenvolvimento das funcdes psicolégicas supsticAs capacidades psiquicas

internas num primeiro momento estao objetivadasuttara, ou seja, ao se apropriar de

2 Tratam-se dos seguintes textos: “Prélogo a laiGerusa del libro de E. Thorndike ‘Principios de
ensefianza basados em la psicologia™ (1991); “Peiesdo y lenguaje” (2001); “O instrumento e o
simbolo no desenvolvimento da crianca” (2007) erthglizagem e desenvolvimento intelectual na idade
escolar” (2010).



um objeto da cultura, o ser humano também se dprepreproduz em si mesmo as

capacidades mentais a ele ligadas. Nao se sepaoanopjetos culturais, o produto do

processo: a cultura é portadora das capacidadgsigas historicamente desenvolvidas
e materializadas em instrumentos e signos culiugais sdo os elementos mediadores
entre a realidade e o sujeito, como veremos mastzd

A lei genética do desenvolvimento das func¢des pEijomas superiores €, para
nds, o segundo pressuposto que coloca a psicdimg@ico-cultural como fundamento
dabase epistemoldgico-didatica do ensiRP@demos perceber a riqueza desta tese com
alguns exemplos. Objetos como o lapis, o caderadieo didatico ndo sao simples
objetos que viabilizam e ajudam na internalizacaocdltura. S&o ferramentas (ou
instrumentos) culturais que “contém” além dos ssgeala histéria do desenvolvimento
da escrita, as operacdes mentais dos homens quiarasn, utilizaram e modificaram.
Ler e escrever sdo ferramentas psicologicas, eaddas e transmitidas historicamente
pelos homens com os lapis, cadernos e livros.

Da mesma forma, ao ensinar 0os conteldos escolapesf@ssor ndo transmite
apenas o conhecimento, mas ferramentas de pensamentdescrever e explicar o
funcionamento do sistema digestivo, por exempl@rafessor ndo apenas ajuda a
crianga a internalizar um conhecimento, mas osatwxde “sistema” e “digestdo” e as
ferramentas de pensamento (ou funcbes psicolégicgeeriores) “descrever” e
“explicar” alguma coisa. Tais conceitos e ferrarasrde pensamento serdo novamente
utilizados pela crianca em outras vivéncias e @dides, inclusive nas ndo escolares.

Estas premissas permitem melhor compreender ermeafia importancia do
ensino dos conteudos escolares para o desenvolairdarcrianca. O ensino é a forma
como é planejado e organizado o processo de eizegi@o e tal processo nao € apenas
a transmissao-assimilacéo de certas partes daahlilmana acumulada historicamente,
mas vai muito além, implica na formacdo de conseit@ntificos e de funcbes
psicologicas superiores. Isso significa perceberbtan que o ensino dos conteudos
escolares faz a crianca exigéncias mentais quelsiopam seu desenvolvimento,
ampliam suas capacidades de pensamento e favooeteas aprendizagens.

A tarefa das atividades de ensino e aprendizadgenejpdas e desenvolvidas nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, portanto, i€ian e conduzir a crianca no
processo de aprender a pensar por conceitos, aspadamental de seu processo geral
de desenvolvimento. Segundo Vigotski (2001), maitdora o contato da criangca com

a cultura que a cerca se estabeleca desde semaagtie ela consiga usar a linguagem



relativamente bem e com autonomia ja a partir dgursdo ano de vida, o
desenvolvimento pleno do pensamento por conce#od alcancado mais tarde, no
inicio da adolescéncia. Assim, até atingir um caftel de desenvolvimento que pode
significar uma capacidade autbnoma de pensar pwredos, a crianca vai, de certa
forma, ser inserida e conduzida em seus primemotatos com a cultura elaborada na
escola.

A relevancia do inicio do processo de escolarizapdma a formacgdo do
pensamento por conceitos e para o desenvolvimesral da crianca pode ser ainda
melhor compreendida se tomarmos o terceiro pressupde psicologia historico-
cultural que fundamenta o ensino: a zona de dekememto proximo. A aprendizagem
escolar ndo pode subordinar-se ao desenvolvimaritmaturacdo”, que é a espera da
consolidacédo de determinadas capacidades mentaieptio apresentar os conteldos
escolares, lembremos do primeiro pressuposto: @ndagem se adianta ao
desenvolvimento.

Segundo Vigostki (2010, p. 109), a aprendizageroridenca comeca antes desta
ingressar na escola — “Toda a aprendizagem daceriaa escola tem uma preé-histéria”.
No entanto, ainda que o ensino escolar parta gesthistoria, que também constitui o
gue Vigotski (2010) denomina de zonas (ou niveisj@senvolvimento real e potencial,
0 processo de aprendizagem anterior a escola éo ndiférente do processo de
aprendizagem escolar. Isto porque o caminho dandizggem e desenvolvimento dos
conceitos cientificos que constituem o0s conteudeslares ndo € o mesmo da
aprendizagem e desenvolvimento dos conceitos eaparg (VIGOTSKI, 2001).

O ensino escolar busca superar o conjunto de apegyahs que formam a zona
de desenvolvimento real, que se constitui de tadasingdes mentais que resultam de
um processo de desenvolvimento ja consolidado.rApgr novos conteudos, vivéncias
e atividades que as criangas poderao realizar pangem a ajuda de companheiros
mais experientes e do professor e depois soziohassino escolar movimenta o que
Vigotski (2010) chama de zona de desenvolvimenteryuial.

A distancia entre os niveis real e potencial ctuisie a zona de desenvolvimento
proximo, conjunto de momentos complexos de interagdire a aprendizagem e o
desenvolvimento, onde as fungbes psicologicas estd@onstituicdo conforme a lei
genética geral do desenvolvimento.

Para nos, o momento da aula é zona de desenvolaipeiximo. O ensino é um

conjunto de atividades que serdo desenvolvidasntiui@ aula (ndo necessariamente



nesta ordem): a abordagem e as instru¢des do poofesbre o conteddo e as tarefas a
serem realizadas; os materiais que serdo obsereati@sipulados; 0s textos que serao
lidos; as tarefas de registro e resolucdo de prudeque as criangcas deverdo realizar
em grupo e/ou sozinhas. Quando planejado com les$esnpressupostos o ensino leva
a aprendizagem de conceitos e impulsiona o desemasito de novas e melhores

fungBes psicologicas que por sua vez integrardpoaas de desenvolvimento real e
potencial de futuras vivéncias escolares e naolassp num movimento dinamico e

dialético.

Consideracdes finais: mediacdo pedagdgica e mediagdidatica

Finalizamos este texto com o quarto e ultimo p@Essio baseado na psicologia
historico-cultural que fundamentadase epistemoldgico-didatica do ensiaanediacéo
pedagogica, que para nos sintetiza a relacéo gsitelogia e didatica.

A pesquisa atual sobre a Didatica utiliza a paldwmadiacdo” para

expressar o papel do professor no ensino, istediama relacao entre
0 aluno e o objeto de conhecimento. Na verdadé&-$&a de uma
dupla mediagéo: primeiro tem-se a mediacdo cognitue liga o

aluno ao objeto de conhecimento; segundo, tem-smediacdo

didéatica, que assegura as condi¢cdes e 0s meics guadds 0 aluno se
relaciona com o conhecimento (LIBANEO, 2011, p. 92)

Ao explicitar a lei genética geral do desenvolvitoedas funcbes psicoldgicas
superiores, que afirma que estas fungbes aparegasnvézes, primeiro nas atividades
sociais, no plano interpsiquico, e depois na atkedindividual, no plano intrapsiquico
Vigotski (2007) esclarece que este movimento ndweto e nem de causa e efeito, ou
seja, ndo pode ser compreendido no plano psicaldgmmo a relagdo estimulo-
resposta. Entre o sujeito e o mundo ha elementiesmediarios, mediadores: 0s
instrumentos e 0s signos.

A base materialista historico-dialética do pensamevigotskiano pode ser
percebida em toda sua riqueza quando o autor afqjueao desenvolvimento das
fungBes psicoldgicas superiores e de toda culturaaha tém sua origem nas formas
mais primitivas de trabalho, com os primeiros imstentos criados pelos homens para
transformar e controlar a natureza. Ao transforanaatureza e criar cultura, 0 homem
transforma a si mesmo e nesta dinamica sao criesl@gnos, “marcas externas” que
simbolizam alguma coisa e que passam a organiagudar a atividade mental interna,
tornando-se instrumentos psicologicos. A linguagemparadigma mais importante de



todo o sistema de signos criado pelo homem, paiséistema de signos capaz de
comportar e transmitir todos os outros (VIGOTSKI1Q).

A mediacao entre a cultura e a crianca € realipattss individuos préximos a ela
por meio da linguagem, que possui ainda a dimemgAsignificado. Os homens
atribuem significados aos signos linguisticos cuabém séo transmitidos, o que é
denominado de mediacdo semidtica. Os significadoscentextualizados e historicos e
mais do que a palavra em si, € o seu significadalse histérico que constitui a cultura
humana que a crianca vai paulatinamente intermal@z@or meio da linguagem.

Os individuos adultos e as criancas mais velhags@ortadores desse complexo
sistema de signos e significados que carrega tageriéncia cultural acumulada e,
nesse sentido, sdo os elos entre a crianca e idadsalno inicio do processo de
desenvolvimento. Na escola, a mediacédo entre @ awnconhecimento se da por meio
do ensino e seu portador é o professor. Aqui seeper mais uma vez, a importancia
dos primeiros anos de escolarizagdo no procesabdgedesenvolvimento da crianga.

Essas considera¢cdes mostram o traco mais marcantma didatica
critico-social na perspectiva historico cultural:trabalho docente
como mediacdo entre a cultura elaborada, convertidaaber escolar,
e o aluno que, para além de um sujeito psicologicam sujeito
portador da pratica social viva. O modo adequadoreddizar a
mediacao didatica, pelo trabalho dos professorespvimento aos
alunos dos meios de aquisicdo de conceitos ciargifie de
desenvolvimento das capacidades cognitivas e oEsat dois
elementos da aprendizagem escolar interligados déssiciaveis
(LIBANEO, 2011, p. 93).

A pesquisa sobre o ensino de Ciéncias para criang&scola de tempo integral
nos trouxe a esta reflexdo sobre a Didatica fundtada na psicologia histoérico-
cultural, cujos desdobramentos poderdo gerar oyteEkjuisas € nhovas sinteses.
Acreditamos que a assim denominada escola de ¥igotgle nos ajudar a construir
uma nova histéria da formacéo de professores esomqus, baseada no conhecimento
cientifico rigoroso sobre os processos de ensirgarender, que em nenhum momento
devem ser estudados e pesquisados em si mesmasitalisda realidade das escolas
publicas e das necessidades sociais e educacthmp®/o brasileiro.

N&o é tarefa facil construir a formacdo para a dceénos Anos Iniciais sobre
tais bases, mas € uma tarefa do curso de Pedagogigprecisa ser urgentemente
assumida por formadores e estudantes. Estamosddytdra varios anos, contra
discursos que esvaziam de teoria e vulgarizam spusas sobre a pratica docente e 0s

conhecimentos especificos referentes ao ensin@uiBas o fazer dos professores e



ensina-los a ensinar sdo consideradas tarefas esersgntro da universidade,
impedindo os formadores e os futuros professoresledenvolverem plenamente o
conhecimento sobre a educacdo, 0 ensino e a apagedn e assim transformar a

realidade escolar.
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