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Introducao

Este artigo tem como objetivo analisar a docéncigeusitaria com foco na aula
da disciplina Educacdo Matematica | do Curso deaffmgia ofertado em uma
universidade publica do Distrito Federal identifida processos inovadores de ensinar,

aprender, pesquisar e avaliar.

Para apreender os fundamentos das praticas vidasciaa aula investigada,
analisa-se a concepcao de aula expressa pelo spofes relacdo que ele estabelece
com 0 ensino e a pesquisa nesse espaco. Em seguidalise foca o plano de ensino
elaborado pelo professor para compreender comtaaaarganizada intencionalmente,
considerando os saberes constituidos pelo docentgua trajetdria profissional e nos
espacos de formacdo e autoformacdo. Ao adentramla da aula, procura-se
compreender 0s aspectos que imprimem caractesisticwadoras aos processos de
ensinar, aprender, pesquisar e avaliar na aulaabde relagbes entre a aula concebida
e a aula vivida.

A abordagem metodoldgica privilegiada no estudagéalitativa e envolveu um
trabalho de campo que objetivou apreender a reldidda sala de aula em sua
completude, de maneira a analisar, interpretaicasatrelacdes, entre outros aspectos.
Para o levantamento de dados foram utilizados osegimentos: entrevista narrativa
com o professor, grupo de discussdo com os estgjasmalise do Plano de Ensino
elaborado pelo professor e observacdo de aulasspatas convencionais, COmo a
tradicional sala de aula e em espac¢os nao-conveasioomo o jardim da Faculdade.

A pesquisa buscou experiéncias inovadoras viviaasprofessor e estudantes,
que possam contribuir para se pensar uma nova ipagdo para esse espaco-tempo,
numa perspectiva criativa e inovadora pautada peEblcdo pedagdgica em que 0s

agentes da aula sejam protagonistas na produgficséalde conhecimentos.

A aula caracteriza-se pelas relacdes entre indigidiue ensinam, aprendem,
pesquisam e avaliam, sendo as praticas em seipoint@rculadas a outros contextos
socioculturais e deve concretizar os objetivos tenrionalidades dos projetos

pedagogicos dos cursos e da universidade.



No atual cenario da universidade brasileira, diadi& necessidade de
enfrentamento de novos desafios impostos pelas mgadapoliticas, sociais e
econdmicas, alguns aspecttdm caracterizado o cotidiano da aula, contribmipdra a
padronizacao, hierarquizacéo e fragmentacao degsatliscursos, saberes e formacéao,
como a introducdo de sistemas de avaliacdo demdodayaior produtividade dos
professores e intensificando seu trabalho, a psey@ massificagdo e a consequente
heterogeneizacdo dos estudantes. Entretanto, héneres de resisténcia que podem
transformar a aula universitaria em um espaco @ de rompimento com um modelo
educativo e social conservador e estabelecidosta da experiéncias direcionadas a
aplicacao edificante do conhecimento, que sinalizabusca de professores e alunos
pela superacdo do modelo de aplicacdo técnica miedote na ciéncia moderna. Essas
experiéncias se caracterizam como praticas inoaadoa perspectiva do paradigma
emergente proposto por Santos (1989) por pautagemasrelacéo teoria e pratica; na
construcdo do conhecimento a partir dos saberepréos estudantes; pela instituicdo
de praticas dialogicas e reflexivas; pelo ensinm pesquisa; pela relacdo pedagdgica
mais horizontalizada entre professor e alunos, iamgid o espaco, o dialogo e as

aprendizagens na aula.

A aula dita: “Eu levo a proposta e cada um vem corsuas contribuicoes...”

O professor participante do estudo considera gagotte tedrico-metodoldgico
e epistemoldgico que traz para as aulas é alimenatb trabalho de pesquisa que
desenvolveEu néo sei se poderia estar dentro da Universidsela fazer pesquisa. O
que diria aos meus alunos@®Professor Cris6stomo). A pesquisa torna possivel
associacado entre as teorias e as praticas nas agmilgslucacdo Matematica, e esse
processo se da em parceria com a escola publicmdabespacos para que 0s
estudantes do Curso de Pedagogia se iniciem nauipas@ na extensdao como
possibilidade degerar quadros. Hoje estou aqui e amanhd, onde estaQuem vai
ficar? (Professor Criséstomo). A pesquisa, conforme ekalio professor, sustenta-se
em trés vertentes: a primeira se da no ensinostgtina de Educacdo Matematica com

a adocao pelos estudantes do “ser matematico”,puimmeeira incursdo qupermite aos

! Uma leitura mais aprofundada dos aspectos queaeacterizado o atual mundo universitario pode ser
feita a partir de ZABALZA, Miguel A. O ensino unikgtario: seu cenario e seus protagonistas. Porto
Alegre: Artmed, 2004.



alunos, ao longo do semestre, estarem com o pér@dsppedagogicaProfessor
Cris6stomo) A segunda vertente refere-se ao trabalho que delsengom alunos de
Iniciacdo Cientifica e a terceira vincula-se a pésxque realiza na escola publica.
Nesta, 0 professor insere os estudantes no catidiarescola basica todas as segundas-
feiras a tarde e sextas-feiras pela manha, o quesenta um ganho para estudantes e
comunidade escolar. A escola ganha pelo fato dguses ter carater contributivo,
colaborativo e de assessoramento aos professoesssimw da matematica e ganham os
estudantes pelo contato, desde a formacado inica@l) a realidade escolar e as
problematicas que permeiam esse universo num E@abs articulagcdo da teoria a

pratica.

A relacdo ensino com pesquisa é uma proposta inogatlndamental para a
formacdo do professor. De acordo com Lampert, uxp@régncia que tenha impacto
inovador deve “despertar a capacidade de inverdgiestimulos, de iniciativas, assim
como a criacdo de uma atmosfera favoravel em aue ¢t& professores como os alunos
se sentem estimulados para indagar, descobrefiredlfomentar mudancas [...]” (2008,
p. 137). Essa perspectiva repercute na qualidaderdecdo do pedagogo com uma
compreensao mais ampla da realidade na qual athascola basica deixa de ser um
contexto imaginario e passa a ser vivenciada noadidia observado, analisado,
compreendido com o objetivo de buscar formas derniah¢do que impliquem uma

educacao matematica emancipatoria, articuladasadad pessoas.

Dentro dessa perspectiva, a aula é concebidappefessor Crisostomoomo
um espaco académico, espacgo de encontro onde cadaiyoder trazer o seu saber e
sair afetado. Esta presente a questdo da afetiddafetado de ganho no sentido do
desenvolvimento pessoal, humano, profissional dtigml O ganho representa a
formacdo pautada na apropriacdo dos conhecimeraotificos, didatico-pedagdgicos,
mas também éticos, estéticos, filosoficos, socioliye que possibilitam ao professor
inserir-se na realidade educativa, contribuindoapana transformacao, conforme

propdem as Diretrizes Curriculares Nacionais des@ude Pedagogia (2006).

Durante a entrevista, o professor Crisostomo,atar sobre como as aulas de
Educacdo Matematica 1 sdo pensadas, enfattaondo tenho a aula prontay tenho
a proposta. Eu levo a proposta e cada um vem c@s sontribuicbes e juntos vamos
construindo [...] Na perspectiva epistemoldgica daganizagdo do trabalho

pedagogico, a aula € um movimento de mao dugdaa perspectiva, conforme Villas



Boas e Soares, “requer o entendimento de que all@lpedagdgico pertence ao
professor e aos alunos, ndo cabendo ao primeiesirreé ‘a minha aula’, ‘a minha
disciplina’, ‘a minha prova’ etc., excluindo a resgabilidade dos alunos” (2002, p.
203). E um trabalho cujas tarefas sdo compartithadére o professor e os estudantes,
contribuindo para criar o sentido de pertencimatgsses sujeitos ao que esta sendo
construido na sala de aula. Veiga denomina essaafoie organizacdo efetivada de
forma colaborativa pelos protagonistas da aula crmeto colaborativo” que articula
as “dimensodes do processo didatico — ensinar, derepesquisar e avaliar -, preparado
e organizado pelo professor e seus alunos” (20086p). Dimensées presentes nas
aulas de Educacédo Matematica 1 e que serdo malhpreendidas na analise da aula

vivida.

Ao falar sobre as aulas de Educacdo Matematica plséiejadas, o professor
Criséstomo declarou tomar como base o conhecinsatice a formacao necessaria ao
estudante do curso de Pedagogia em termos de @dunateméatica, conhecimento
pedagodgico e conhecimento curricular. No entardse € apenas o ponto de partida:
tenho que ter a sensibilidade para ver do que piesisam e a partir dai eu tenho que
replanejar e me reconstituir como professér.condicdo de replanejar o trabalho e
reconstituir-se como professor é facilitada pelcuio com a escola bésica, espaco que
apresenta uma dinamica diferente que exige de aledanparticipa a clareza de que
repensar o fazer faz parte da rotitdada dia é um dia diferente. Entdo, como
pesquisador dentro da escola, eu tenho que me ppata permanente replanejamento
(Professor Cris6stomo). No entanto, o profesgar abre mao de um vetor que mostra
a direcaoa ser seguida sem, contudo, predefinir exatanteqtes vai fazer a cada aula.
Esse aspecto retoma a discussao sobre o rigosat@lpor Shor e Freire (1986), numa
sala de aula democratica e dialdgica, influenciaela posicdo politico-pedagodgica do
docente, no sentido de garantir a coeréncia ergrdiscursos e as praticas ditas e

vivenciadas nos cursos de formacgao de professores.

Ao falar sobre como se da o desenvolvimento dasaalprofessor Crisostomo
declara privilegiar uma exposicdo oral com auxdm retroprojetor ou esquemas no
quadro branco, chamada por elepdmo de fundo tedrico. O espaco da aula tem que
ser nutrido por alguns conhecimentos. Eu parto elasse comum, mas nao posso ficar
nele O professor parte dos conhecimentos do sensomodas alunos, procurando

transforma-los a partir de uma configuracdo cogmiéintre 0 senso comum e a ciéncia,



dando lugar a um conhecimento mais amplo e esdargSANTOS, 1989). Em
seguida sdo propostas atividades individuais ougaimpo e uma articulacdo tedrico-
pratica ressignificada pelas experiéncias queiaslates desenvolvidas com o auxilio
de materiais concretos e jogos possibilitam. Deraad “experiéncias”, o professor
passa pelos grupos observando os estudantes gamitos com perguntas que 0S
conduzem a pensar sobre o que estdo fazendo,lelestrem relacbes e levantarem
davidas, na perspectiva de qu@apel do professor ndo € s6 dar respostas, éogav
para obter uma reacdo do estudarfirofessor Crisdostomo). Ao término da aula, ha
sempre uma organizacdo da aula seguinte com aigdefile materiais que seréo
usados, objetivos e conteudos a serem trabalhAdogganizacéo didéatica € orientada
para as aprendizagens com uma sequéncia que id&aed técnica, mas discutida e

construtiva.

A avaliacdo das aulas ocorre a partir das necetsddas questdes que surgem
em seu transcurso, por meio de conversas, disaisspela exposi¢cdo de duvidas dos
estudantesConforme eles vao se colocando, eu vou utilizasdo para avaliar a
construcdo que esta sendo feita e a partir daiaegjar 0 que precisa e que a gente
pode fazer para a frentéProfessor Criséstomo). Nessa perspectiva, a géaliaas
aulas é ummovimento ciclicque retroalimenta as praticas em aula e as noatisgs
levam a uma nova avaliagdo, sendo a interacdo @mtkessor e alunos fulcral,
“estabelecendo pontes entre o que se consideimpertante aprender e o complexo
mundo dos alunos (por exemplo, o que eles sdo,eosgbhem, como pensam, como
aprendem, o que sentem e como sentem)” (FERNANRER,p. 356). Dessa forma, o
retorno que a avaliagdo oferece é importante pagalar e controlar os processos de

ensino e de aprendizagem pautados na cultura dedpg podem aprender e ensinar.

A aula pensada pelo professor Crisostomo caraateez pelo forte
encadeamento das atividades, pela intencionalidamtganizacdo das agdes propostas,
com vistas ao alcance dos objetivos que séo setoprpartilhados com os discentes e
€ um convite a analise do Plano de Ensino parangpm@ensao de como a aula €
planejada, como as inten¢des didaticas sdo orghszasistematizadas no processo de

planejamento.



A aula planejada: articulacéo teoria-pratica, contéido-forma e ensino-pesquisa

O Plano de ensino da disciplina Educacdo Matemaétagaresenta uma estrutura
com 0s seguintes itens: ementa, objetivo geraletivbs especificos, metodologia,
avaliacdo, cronograma e bibliografia. A leituraRlano aponta para uma proposta que
privilegia na formacdo do Pedagogo a articulac@wiaepratica, conteudo-forma e

ensino-pesquisa.

Na ementa,0 professor anuncia que os conteldos béasicos tenratica serdo
desenvolvidos a luz das teorias construtivistasiee @ estudos tedricos associados as
praticas no campo da Educacdo Matematica deverdendaver competéncias
essenciais no contexto da didatica especifica ddemdica. A concepcgao
epistemoldgica do professor é percebida em suaogpela teoria construtivista e pela
relevancia que atribui aos estudos tedricos ashbaxias experiéncias concretas da
escola. O conhecimento é concebido como uma ca@astrdo individuo no contexto
histérico, cultural e social em que se insere, gesuh acdo um meio de intervencgao

transformadora, na perspectiva da “préxis criatavaédlisada por Vazquez (1977).

O objetivo geral focaliza o desenvolvimento da visdo critica da ad&o
matematica no Brasil, a atuacéo profissional qesgupde a relacao teoria e pratica e a
construcdo de uma representacdo positiva da matemdd futuro professor. Os
objetivos especificosvidenciam uma preocupacdo do docente em insttalizem os
graduandos para o exercicio da docéncia nos awgEsrdo ensino fundamental, com o
conhecimento das realidades dos alunos dessed®wahsino. Para isso, focalizam os
fundamentos tedricos da matemética, a obtencdoudeamentos nos campos da
Diddtica da Matematica, Psicologia Cognitiva, dag@&n€las da Educacdo, da
Antropologia, entre outros. Contemplam ainda a qupacdo com a formacdo do
professor com competéncias para planejar a ac@mpgita, desenvolver metodologias
de ensino, posicionar-se critica e competentemenidilizacdo dos meios de ensino e
de aprendizagem, e para desenvolver e aplicar st@ng de avaliacdo do processo
ensino-aprendizagem. Uma formacao teorica e pratmpla e contextualizada em

consonancia com as Diretrizes Curriculares NacsodaiCurso de Pedagogia (2006).

Os conteudosdenominados de programa do curso sao divididosgemze
semanas, tempo de duragdo do Curso. Entre os dosts@o apontados: historico da
matematica e conhecimento légico matematico; cogdtr do namero; sistemas de

numeracao decimal; adicdo, subtracdo, multiplicag&divisdo de numeros naturais;



introducdo de numero decimal, conteddos especifieogirea da matematica e que
subsidiardo a apropriacdo de conceitos, teoria&yes necessarias para se ensinar a
matematica. Os conteludos articulam-se aos objeti®nsino, ao enfatizarem a
relacdo teoria e préatica na formacdo do profess@§o abordados de acordo com 0s

preceitos fundados nas teorias construtivistas.

A metodologiaexpressa a importancia que o professor atribuisar¢do dos
estudantes no cotidiano da escola basica, por deea&ssociacdo entre teoria e pratica,
como meio de fomentar reflexdes, leituras e digmssedricas. Parte-se de situacdes
reais, concretas da escola para, a luz da teomapreendé-las no sentido de construcao
de uma representacdo positiva da matematica peélmofyprofessor. Para isso, o
professor define duas relacbes basicas: a primefieee-se a relacdo teoria-pratica com
0 objetivo de discutir, vivenciar e refletir sokas teorias que subsidiam a educacéo
matematica, partindo das experiéncias dos alun@s keituras e posicdes criticas, e
fazendo vinculos com a realidade; a segunda, ga®lpratico-tedrica, é viabilizada
com a realizac&o do projeto experimental do “selematico” que é desenvolvido por
cada aluno e orientado pelo professor. Nele partgesuma realidade concreta que €
compreendida, interpretada e transformada a phasrpesquisas, leituras e discussoes

tedricas para apoiar o desenvolvimento do “ser mmztieo”.

Na avaliacdo,o professor ndo explicita claramente a concepg@&oagiota. No
entanto, os procedimentos avaliativos propostadizam uma perspectiva de avaliacéo
formativa que considera o desempenho dos estudaot@socesso: participacdo dos
estudantes com leituras, discussfes e acdo sobrprocesso; elaboracdo e
desenvolvimento de um projeto individual de ateriito a um “ser mateméatico”;
realizacdo de um dossié, instrumento elaborados pettudantes que retrata todo o
processo de aprendizagem por meio de registrofivigaaes de cada aula seguidos de
reflexbes; autoavaliacdo e criacdo, validacéo, eogpdfo e divulgacdo de um jogo
envolvendo contetdo matematico tratado ao longauieo. Esses procedimentos se
articulam aos objetivos e contetdos e caracteraamaliacdo processual sugerida na
disciplina, com base na concepcéao do docente deeggeanto se avalia, se aprende e,
enquanto se aprende, se avalf{Rrofessor Crisdstomo). Outro aspecto relevante

concernente a avaliagéo refere-se ao fato de egwwof atribuir o mesmo valor a todas

2 No inicio do Curso, sob a orientacdo do professada aluno elabora um projeto experimental
relacionado a educacdo matematica (atendimento ‘s@mmatematico” — crianca, jovem ou adulto para
mediar sua aprendizagem em no minimo oito aulas).



as atividades, nao estabelecendo uma hierarquielegéio aos procedimentos. Todos
sdo considerados igualmente; isso implica a valgéia de todas as situagfes didatico-
pedagodgicas como possibilidades de aprendizagemaecancepcao de avaliagdo como

processo.

A bibliografia apresenta obras de autores estrangeiros e naginéaisugerindo
fontes eletronicas e relatérios de pesquisa. Oepsof destaca obras fortemente
recomendadas, voltadas aos objetivos do curso. efgticas privilegiadas séo:
Educacdo Matematica, Didatica da Matematica, Rl Cognitiva e Historia da
Matematica, num total de 53 obras. Embora extenslverso, o repertorio tedrico
subsidia a proposta metodoldgica apresentada eiculagio com os objetivos e
conteudos propostos e € considerado pelos estgdaot®mo “alimento” para a
provocacao das aula®: professor passa uma bibliografia e a provocacas aulas €
tdo grande que sentimos a necessidade de ir atodsligdros, € uma coisa assim —
‘espera ai que eu quero saber mai€armem — Ed. Matemética Ijuem procura a
bibliografia é por interesse, ao contrario do pre$er que apresenta uma imensa
bibliografia que vocé tem que ler e fazer resenbaada texto e ndo se aprende nada
(Candida — Ed. Matematica 1).

A andlise do Plano de ensino de Educacdo Matentiesela uma “pedagogia
visivel” evidenciada pela selecdo dos conteudogju&eia/compassamento na
regulacdo de sua transmissdo e nas normas e awitée avaliacdo explicitos
(BERNSTEIN, 1990). No entanto, este foi apresentadiscutido com os estudantes no
inicio do curso e constantemente revisto no dedéinvento das aulas a partir de seus
conhecimentos, experiéncias e das avaliagcdes aegm0, sinalizando a possibilidade

de uma “pedagogia invisivel”.

A aula vivida: “Nao ha espaco para respostas unicaé o lugar da pluralidade...”

A matemética é construcdo do sujeitesta frase proferida pelo professor
Crisostomo expressa o que foi observado nas a@asddcacdo Matematica 1, no
segundo semestre de 2008. O professor recorre spositivo de diferenciacdo
pedagogica” (BERNSTEIN, 1990), como o uso de jogws construcdo do
conhecimento matematico, como fonte de reflexdbreseste campo, associando teoria

e pratica e transforma a aulalogar da pluralidade por considerar as experiérci#o



professor e dos alung®rofessor Cris6stomo). Aula que, conforme umadsstte:E
provocadora! Todo mundo é provocado e o professeita as diferentes resolugdes de
cada aluno e por diferentes caminhos vamos comstouios conceitos matematicos
(Cremilda — Ed. Matematica 1). A provocacéao retemela estudante € assumida pelo
docente comoUma acao que é fisica, emocional, cognitiva e $aeique requer do
professor a condicdo de oportunizar situacdes gwarfio o sujeito a uma agao no
sentido de construir conheciment@&ofessor Crisdstomo). Esta concepcao justifica a
opcao tedrico-metodologica adotada pelo docentersenvolvimentalos contetudos da
disciplina por meio de jogaassociados a afetividade, ao acolhimento e assahde,
favorecendo a acdo dos alunos sobre os objetoscenstrucdo do conhecimento
matematico. A construcdo ocorre a partir da cons@® de que o individuo em
formacdo € um ser global e multirreferencial e eeqio professor uma ampliacdo da

visdo em relacéo aos processos de ensinar e aprende

O jogo esteve presente em todas as aulas obsereadsor constituir-se um
elemento cultural caracteristico da fase infanfiineenil, oportuniza o tratamento das
probabilidades em relacdo aos conteudos da matemdatim contexto de relacdes
sociais. Sua utilizacdo na aula pode contribuiraparconstrucdo de uma imagem
positiva da matematica pelo futuro professor e pgemasformar a forma como o
conhecimento matematico tem sido estudado nos sulsdormacdoO matematico
quer ser o melhor, quer resolver o teorema que idelevar o seu nome, tem toda
essa questdo de brio, de nome, de valor. A genteagce no convivio com a
matematica, o natural seria que todos se dessencbenela e ndo que se tornasse um
entrave na nossa vid@gCarmem — Ed. Matematica I)a licenciatura em matematica
nao existe o humano, 14 € so céalculo e as pessa@asa comunicam, ndo existe espaco
para o dialogo, para as trocafCarla — Ed. Matematica 1). Pode ter sido em fanca
desses aspectos que o professor Criséstomo séur@fenecesséria superacdo do
“narcisismo pedagogico” por parte do professor, @@possibilidade de assumir uma
humildade epistemoldgica, compreendendo que ndanmainico tipo e forma de
conhecimento porque, conforme Santos, “todo contmtio € uma pratica social de
conhecimento” (1996, p. 17). O conhecimento sécémeecido como tal a medida que
€ construido e mobilizado por um grupo social ati@m um campo social em que

atuam outros grupos. Os conflitos sociais que neasgo emergirem séo tidos como
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“conhecimentos do conhecimentoitldm) e a construcdo de um projeto educativo

emancipatorio so é possivel no conflito entre diesrconhecimentos.

A discussdo suscitada pelas estudantes pode aadacterizar a luta
concorrencial pela autoridade cientifica, a contipetade, a disputa, o valor atribuido
as descobertas da area matematica e que, confoomei® (2003), representam
investimentos orientados para potencializar o lutentifico e para a obtencdo de
reconhecimento dos pares concorrentes. Nas ciéreiasas, esse fendbmeno é
maximizado e pode interferir na democratizacdo as$0 aos conhecimentos da area.
Particularmente na area da matematica, interessaaiematicos que ela seja percebida
como uma disciplina dificil, inacessivedd € inteligente quem sabe matematica. Os
profissionais ndo conseguem utilizar as ferramerdas matematica: calculadoras,
calculos, [...], isso representa uma perda so¢Riofessor Criséstomo). Nesse sentido,
0 grau de competicdo entre os profissionais de detarminada area, como analisam
Cunha e Leite, “esta diretamente ligado ao ‘stategial do curso, a ‘valia’ do
conhecimento que esta sendo distribuido e as fodmasntrole social que se faz sobre

eles” (1996, p. 60).

Na contraméo desse movimento, em uma das aulasvaldas, cujo tema foi:
“Jogo e educacao: a utilizagdo do jogo para a ajugp de operacdes que favorecem a
atividade matematica”, o professor Criséstomo expdenteudo tedrico com o auxilio
de um esquema no quadro branco, denominado pdeé€lgano de fundo teorico”. Em
seguida, dirigiu-se ao gramado de um jardim, ao ldd prédio da Faculdade, para
realizar alguns jogos que tornaram possivel a agdic da teoria estudada na sala de
aula. Foram utilizados cartazes com numeros enpiai descartaveis de papeldo com
bolinhas coloridas, ilustrando as quantidades de aedez. Durante a realizacdo dos
jogos, surgiram inumeras situacdes, comentarifiexfes que levaram o professor e 0s
alunos a articular o conteudo teérico com as @atidvenciadas, sempre enfatizando a
afetividade como uma de suas dimensfes-chave, lbemo ©s desafios cognitivos

promovidos por eles.

Ao utilizar os jogos na aula, os estudantes mst@ifam sentimentos e valores
de cooperacao e convivéncia coletiva, aspectogamties numa sociedade em que reina
o individualismo e a competitividade quase semptémellada no interior da escola
capitalista e que estdo ligados de forma legitimasiruturas de poder. Em um dos

jogos, o professor solicitou que os alunos se absmgn formando agrupamentos de
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quatro pessoas. Um aluno ficou sem grupo, o profegsoveitou a oportunidade para
explorar a afetividade, a emocao, a liberdade Egria como questdes presentes no
jogo e que transformam as relagcées entre as pesspaontexto da escola. Ao
transformar as relacdes entre as pessoas, tramsfarnrelacdo destas com o
conhecimento, tornando possivel a vivéncia da festtomo tempo de possibilidade e
nao de determinacao do imposto pelo poder e paloemimento hegemonico da ciéncia
moderna, conforme Freire (1998).

No retorno a sala de aula, os alunos uniram-sdugtas para criar as regras dos
jogos vivenciados no gramado do jardim e uma reggecifica para um dos jogos
selecionados pela dupla, buscando articular aaterpratica. Os depoimentos das
estudantes sao ilustrativos do significado pedagodas atividade$Eu adorei aquela
aula; para mim foi a melhor e a mais simples deatod com menos recursos. Fomos
para debaixo das arvores e realizamos uma atividdtica tdo interessante e
provocadora(Cremilda — Ed. Matematica Hfjco boba quando vejo uma aula em que o
professor joga pratinhos descartaveis pelo chao®desafia a trabalhar e, de repente,
percebemos que uma coisa simples pode despersascoiteressanteg¢Cleide — Ed.

Matematica 1).

O uso pedagogico dos jogos possibilita a aprosiados conhecimentos
espontaneos e cientificos, constituidos nas elgbesae resolucdes de situacdes-
problema e sua utilizacdo néo se restringe a msinito metodoldgico. Na analise de
Muniz, “é um dos espacos socioculturais que fawareo cenario onde se desenvolve a
trama entre o conhecimento cotidiano e o conhedonescolar ligados a matematica”
(2002, p. 101). Caracteriza-se, portanto, como pratica pedagdgica inovadora que
cria um campo epistemologico em que o modelo decagdlo técnica da ciéncia €
confrontado com um modelo alternativo da aplicag#lificante da ciéncia que,
conforme Santos (1996), ao transformar os sabégetificos, transforma também os

saberes locais, transformando o sujeito epistéroisey cientista e o0 ser técnico.

A articulacdo dos conteudos teoricos a prateamo fonte de reflexdes, leituras
e discussbes no campo da educacdo matematicanibéma percebida nas aulas de
Educacdo Matematica 1, sugerindo uma indissodikoié e configurando-se como uma
segunda categoria presente nas aulas. Ao falarndissociabilidade, € preciso

considerar sua indivisibilidade, o que pressupde gconteca de modo integral no
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processo pedagodgico construido pelo docente e ssluapercutindo numa formacao

docente vinculada a realidade educativa concreta.

Em geral, na formacé&o de professores, numa pergpecinservadora, a teoria é
sobreposta a pratica, que ocorre de forma dedadee justaposta na apropriacdo do
conhecimento, refletindo numa formacgéo cujo espalecativo € concebido e vivido
sob o ponto de vista do imaginario, sem estabeldneulos entre a teoria estudada e a
realidade concreta da escola e da sala de aulmddsa de Vazquez quanto a essa
perspectiva indica que, “enquanto a teoria permepat seu estado puramente tedrico,
nao se transita dela a praxis e, portanto, esea@da forma negada” (1977, p. 239),
gerando uma contraposicdo que nao produz mudarsiance espaco em que O

profissional vai atuar.

A formacéo vivenciada nas aulas de Educacao Maitamhipautou-se em outra
perspectiva, a da associacdo da teoria e da pr@wwrdorme explicita uma estudante,
fez com que a disciplina se transformass@natéica que falta no curso de Pedagogia,
porque ficamos na teoria, teoria, teoria e quandmtipnos para a pratica, percebemos
gue ndo sabemos nada. Fica uma coisa muito vagalasteoria, teoria, teoria [...]
(Carla — Ed. Matematica 1). Uma das experiéncias significativas observadas nas
aulas e que permitiu a articulagéo teorico-prét@avivenciada com a execucdo do
projeto de adocdo pelos estudantes de um “ser rateh No projeto, cada aluno
identificou as dificuldades matematicas de umancaa jovem ou adulto. Esse “ser”
seria acompanhado durante pelo menos oito encodtrosstudante com o0 sujeito
escolhido, com intervencbes didaticas que podsibiem o desenvolvimento de
conhecimentos matematicos. O projeto, ligado aoterasses dos alunos e
fundamentado nos referenciais tedrico-metodoldgicatados nas aulas, forneceu aos
estudantes situacOes-problema reais que alimentasaaulas teoricas e praticas. Os
temas, sujeitos, metodologias, cronogramas do tprdigram negociados com o
professor, considerando as caracteristicas de pragizto individual e sua concepcgéo,

desenvolvimento e avaliacéo.

A aula com o desenvolvimento do projeto, como nemstifu 0 docente,
transformou-se em umampo de investigacdem que o0s estudantes passaram a
vivenciar um processo de aprendizagem com a apigdwitedrica necessaria e sua
aplicacdo em uma situagédo real. Esse processoegrsirado pelos estudantes em

relatorios lidos, acompanhados e orientados peterde com sugestdes de literaturas



13

especificas para cada caso, conforme o depoimargstddanteNo projeto de adotar o
“ser matematico”, vocé tem que escrever, tem queEém e ajudar as criancas. Vocé
precisa buscar a teoria para entender como o esttelasta se desenvolvendo; para
justificar aquela acéo, tem que ir atras da teofi@zarmem — Educacdo Matematica 1).
E também Vazquez que nos diz que “ndo basta ddsenwama atividade tedrica, €
preciso atuar praticamente” (1977, p. 239). A tednuscada pelos estudantes para o
desenvolvimento do projeto ndo tem um carater absoho sentido de apenas pensar
sobre a realidade estudada em si, de maneira t@hstras visa transformar o que foi

idealizado, tendo sempre a pratica como referente.

Os estudantes manifestaram-se favoraveis ao dagegngnto do projeto e a
forma como foi conduzido pelo docentele Ié tudo o0 que registramos sobre o ser
matematico, expde sua opinido e, para cada um desuere leituras diferentes [...].
Ele sabe exatamente o0 que a gente esta fazendo péoflessor que acompanha o que a
gente faz, entdo vamos fazer dire{tdandice — Educacdo Matematica 1); [.n§
projeto todo mundo busca a bibliografia, a gentalsc lendo muito mais do que um
texto para cada aula e é uma coisa que ninguénufgle vocé tem que ler. E algo que
parte da nossa necessidafleristina — Educacdo Matematica 1). Partir da ssidade
do aluno significa o respeito por parte do doceetsua condi¢cdo de adulto autbnomo e
consciente de seu processo formativo. Processe cqaeompanhado individualmente
pelo professor e que é significado na relacdo agwiofessor-aluno-conhecimento, na
consecucdo de um projeto colaborativo de aula tsitaeéia, como analisa Veiga
(2008).

Ao final do semestre, foi criado um espac¢o na del@ominado pela turma de:
“conversa sobre nossos seres matematicos: minégsaal, minhas frustracdes e meus
sonhos”. Nessa conversa, 0s estudantes falaramudoalgancaram em termos de
desenvolvimento na disciplina, um momento de awitegéo em que o alcance ou ndo
dos objetivos foi analisado pelo professor e alutersdo como principio a disciplina
como espaco curricular ndo-fechado e conclusive, como um ponto de partida para
outras aprendizagens, como manifestou o profe§3oeremos que, no momento da
colacdo de grau, o aluno fale: estou colando graou professor, mas preciso
continuar estudandoA autoavaliacdo ocorreu por meio de um didlogogem todos
tiveram voz, constituindo-se em oportunidade derdificacdo de ideias, opinides de

forma espontanea e construtiva.
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A vivéncia da autoavaliacdo durante a formacéaaon alé favorecer aos futuros
professores sua adogdo na escola basica sem apaedo em apenas atribuir notas,
pode contribuir para a aprendizagem de alunosegsofes e para a reorganizagao do
trabalho pedagodgico. Esse processo pressupde ipaalenentada pelo respeito e
solidariedade, como a constituida pelo professmd€iomo e seus alunos, nas aulas de

Educacdo Matemética 1.

A aula € um dos espacos em que o professor deskengerdocéncia na
universidade. Analisa-la implica compreender asiqgag pedagogicas docentes e seus
aspectos significativos. Procurando um desfecha paandlise das aulas de Educacéo
Matematica 1, recorre-se a Cortesdo (2006), amafique nessa analise é preciso
considerar: o tipo de conhecimento e o0 modo conyrobessor se apropria desse
conhecimento, “0 qué”; a forma como o professor itim@b e apresenta esse
conhecimento aos estudantes, “0 como”, na perspeae Bernstein (1990); o

Al

cruzamento do “qué” e do “como” com um “onde”, @jas o contexto e o nivel de

ensino em que se desenvolve o trabalho docent@gp@sde conhecimentos trabalhados
nas aulas e os modos de sua apropriacao pelo gppf€siséstomo situam-se no eixo
de aquisicéo de saberes que, na analise de Coftgsant), pode estar voltado para a
producdo ou reproducdo, dependendo da forma conaalgéirido: por meio de

conteudos de livros e manuais didaticos, consaltaabalhos cientificos selecionados e
traduzidos pelo professor ou producado cientificko ggéprio docente, através de

pesquisas que realiza individual ou coletivamente.

O ensino possibilitou a acdo do aluno, “deslocamdia- situacéo de ‘recipiente’
do conhecimento para o papel de colaborador naucstaqde suas aprendizagens,
designando um trabalho que é habitualmente desigpad ‘ensino ativo’ ou até

‘ensino investigativo™ dem p. 82). O professor incentivou a participacdo dos
estudantes e recorreu a metodologias que ofere@fawssibilidade dos alunos terem
protagonismo no processo da aula. Aula que, naepgies dos préprios estudantes:
Faz-nos pensar sobre como vamos trabalhar. O psofesdo da receita pronta, vai
colocando perguntas, questdes para peng@leide — Ed. Matematica 1);
surpreendente! E assim que eu posso definir a aele. &le desconstruiu tudo e o que
eu tiro disso é que se eu posso, entdo eu vou @ollear a crianga da forma como eu

gostaria de ser educada [.(Tleide — Educa¢do Matematica 1).
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Nas aulas observadas, o conhecimento era prodpeidmeio de investigacdes
realizadas pelo docente em parceria com os aleaoagterizando uma educacéo ativa e
investigativa com recurso a “pedagogias invisiveBERNSTEIN, 1990), menos
preocupadas em produzir diferencas estratificadexadicitas entre os estudantes. O
foco ndo era apenas o desempenho avaliavel, matossses e diferencas individuais,
a partir de procedimentos internos do individudtadms para a emancipacdo num

contexto de relacdes e interacoes.

Algumas consideracdes

As aulas de Educacao Matemética 1 sdo promoteragptiura com 0S processos
conservadores de ensinar, aprender, pesquisar liaravaracterizando-se como um

espaco de inovagdo. Com o intuito de construir simi@se € possivel afirmar que:

* As aulas contribuem para a formagéo do Pedagogoocperfil apontado pelas
DCNSs (2006): com conhecimento da escola como azga&d complexa; com
habilidade para desenvolver pesquisa, analisateevinna area educacional e

para participar na gestdo de processos educativos.

* No Plano de ensino, a aula planejada articula-seacaula vivenciada, a medida
que a énfase das atividades recai nas relacoes:-peética; conteado-método e

ensino-pesquisa.

» As situagbes didaticas provocam a reflexdo sobreapel do professor,
enfocando ora aspectos gerais da formacdo, oractaspespecificos da

educacao matematica.

* A aula € um espaco da pluralidade que dependexgasi@cias do professor e
dos alunos no uso do jogo como meio de apropria@oconhecimento
matematico e da articulagdo teoria e pratica camntefde reflexdes, leituras e

discussdes nessa area.

e Os conhecimentos trabalhados na aula sado produg&losprofessor por meio
de investigagbes em parceria com seus alunos,tearacdo uma educagao

ativa e investigativa.
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