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A crise de autoridade na relagdo pais-filhos; professores-alunos que vem
configurando as relagdes intergeracionais no mundo contemporaneo interpela
estudiosos, pais e educadores sobre a fragilidade dos lagos sociais e da filiagao
geracional. Segundo Castro (2006), em face do individualismo contemporaneo, as novas
geracdes “tem que se encarregar de construir o proprio destino, dar sentido as suas
acdes e decisdes, se afirmar como singularidade” (...) (p.256). A autora analisa a
fragilidade do lago intergeracional (de solidariedade e reciprocidade), quando questiona
o posicionamento das novas geragdes frente a tradi¢do, tendo em vista o individualismo.
Reconhece provaveis “rachaduras” entre a transmissao da heranca cultural por parte dos
mais velhos e a sua recepg¢do pelos mais jovens, colocando em risco as trocas
geracionais. Mesmo que se reconhega que estas trocas ndo sao pacificas, ja que se trata
de uma reconstru¢do negociada de sentidos, € ndo de mera reproducao de valores,cuja
agencia do sujeito deve ser garantida, podendo resultar em mudangas sociais.

Para Alfredo Jeruzalinsky (2003) a sociedade contemporanea caracteriza-se pelo
“debilitamento” do laco social, quando o objeto (de consumo) passa a tomar o lugar
central na cena social, ocupando o lugar do semelhante. A busca do sujeito ndo ¢ mais
pelo outro, mas pelos objetos, simulacros da heranca cultura, porém sem historicidade.
Ao consumi-lo antropofagicamente, o sujeito acaba por anular a sua existéncia. Na
busca incessante do novo, tornam-se nomades, sem lagos sociais mais duradouros. “O
consumivel como materializagdo de uma cultura, tem efeito fantasmagorico (...)”, segue
Castro (2006) na sua andlise da geragao atual, considerada como desmobilizada, ao nao
se comprometer com sentimentos duradouros.

A trajetéria biografica, configurada através de circunscritores (limites e
possibilidades) socio-historico e culturais e que se atualiza através das narrativas
pessoais, tenciona-se com um idedrio individualista, cuja énfase na auto-determinacao e
na autonomia do sujeito, coloca em xeque a capacidade de institui¢des como a familia e
a escola de ancoragem segura das transi¢cdes juvenis. As instituicdes socializadoras
tradicionais, que atuam como suporte para a construgdo das trajetdrias pessoais vem
passando por um processo de desregulamentagao, nao mais cumprindo com um contrato

social que precisa ser redefinido na contemporaneidade.



Para Castels (citado por NARDI, 2002) o hiperindividualismo contemporaneo
aliena o sujeito do seu lago social, ja que para ele a sociedade ndo faz sentido, e por ela
ndo se responsabiliza, quando as pressdes sociais sdo sentidas como impossiveis de
serem suportadas, pela imposi¢ao da mercantilizagdo do trabalho, numa conjuntura
neoliberal, com fraco suporte social.

A transicdo para a vida adulta, outrora circunscrita a percursos lineares e
normatizados do curso de vida, hoje cede lugar a uma trajetéria descontinua, a que Pais
(2006) chamou de “trajectividade”, percurso sinuoso, construido nos intersticiais
dominios da cultura, da sociabilidade, dos lacos de amizade, onde os jovens podem se
expressar, inscrevendo-se no mundo social, atravessados pelas inconstancias do
presente e pelas incertezas do futuro, marca da temporalidade no mundo atual.

Nas tensdes existentes entre distintas temporalidades: passado, como memoria
biografica, presente, como tempo da experiéncia geracional e futuro, como tempo do
por vir, projetado a partir do presente aberto como campo de possibilidades, a familia e
a escola exercem um papel importante na negociacdo das escolhas juvenis e na
construgdo de estratégias de delineamento de seus projetos/acdes no presente, com
vistas a sua inser¢ao social.

Gilberto Velho (1981) entende ser o projeto uma forma de o sujeito social dar
sentido a sua trajetoria, com base nas influéncias histéricas e culturais de sua época.
Sendo a trajetoria individual o lugar onde as marcas das escolhas que o sujeito assume
ao longo da sua biografia inscrevem-se, tendo em vista a concretizacdo de planos
futuros.

Compreender criticamente o lugar da familia e da escola, ao longo da transigao
juvenil, nos anos finais do ensino médio, na constru¢do negociada de estratégias de
alcance do futuro e de significacdo do presente, levando-se em conta os distintos
mecanismos de participagdo construidos pelos sujeitos, € o que se propde aqui.

As familias ndo transmitem apenas bens materiais, transmitem visdes de mundo,
concepgoes de trabalho, um cédigo moral, uma idéia sobre futuro, apropriadas e
resignificadas dinamicamente por cada um dos seus membros.

Também a escola ¢ um contexto privilegiado para se pensar a transi¢do juvenil,
como comunidade de pratica, que mediatiza as experiéncias de vida através do
compartilhamento de idéias, memorias, emogdes, fornecendo recursos cognitivos e

simbolicos que favorecam a producao de narrativas de si.



Os/as jovens que fizeram parte da pesquisa eram concluintes do ensino médio
em uma escola publica, localizada num distrito localizado na fronteira entre a zona rural
e urbana, distante cerca de 12 quildmetros da sede do municipio. Sao na sua maioria do
sexo feminino, ndo trabalham formalmente, ocupando-se com os estudos e auxiliando
no trabalho da lavoura, ou em outras atividades junto a familia e cujos pais apresentam
baixa escolaridade. A faixa etaria variou entre 18 e 23 anos, revelando uma defasagem
entre idade. Considerando a perspectiva desse estudo, a entrevista narrativa, uma forma
de entrevista ndo estruturada e de profundidade, foi o instrumento que melhor permitiu a
aproximagao com os sujeitos, garantindo empregar um tipo especifico de comunicago
cotidiana: o de contar e escutar historia. Através destas narrativas, foram selecionadas as
histérias de um jovem de 20 anos e de uma jovem de 19 anos, cujos nomes apresentados

sdo ficticios, revelando percursos possiveis delineados a curto e médio prazo.

Compartilha-se aqui de uma visdo dialoégica do self na configuracao das
subjetividades, como uma constru¢do semidtico-reflexiva, cuja dinamica envolve
posicionar-se e reposicionar-se no espaco € no tempo, nas tensdes entre o “aqui-e-
agora” e o “la-e-entdo”, entre o presente e futuro. Assume-se a perspectiva narrativista
de Bruner (1997), ao enfatizar a centralidade das relagdes sociais e da linguagem nos
processos de constituicao da pessoa e da construcao do sentido de si mesma. Ao narrar a
si mesmo, o sujeito pode conter as incertezas do futuro, resignificar os eventos criticos
do passado e reorganizar suas experiéncias no presente. E possivel perceber que a
constru¢do das narrativas pressupde o dialogo com o outro, buscando nas diferencas e
semelhangas, as regularidades de si, com base na dialogicidade entre o eu € o ndo eu
(vozes interiores); entre o eu ¢ o mundo (vozes sociais), projetando-se a si num
horizonte temporal.

A dimensao temporal atravessa o desenvolvimento psicoldgico e a constituigdo
das subjetividades, conferindo historicidade ao ciclo de vida, questionando o tempo
como dimensdo natural, ligada & periodizagdo e predeterminacdo das etapas da vida,
abrindo-se como dimensdo que remete a imprevisibilidade e irreversibilidade da
condi¢do humana, com pontos de virada, rupturas, continuidades e descontinuidades nas
trajetdrias de vida.

A narratividade oferece ao sujeito esta condicdo de autor, que constroéi sua
subjetividade agindo no mundo, transformando-o, como co-participante de uma rede de

relagdes sociais, por meio da linguagem (OLIVEIRA, 2003). Referenda-se, assim, “o



pressuposto de que hd uma dupla constitui¢do entre sujeito e cultura, nos modos de
subjetivacdo (...)” As narrativas se materializam e ganham sentidos dentro de um
contexto, mediadas pelo sistema de crencas, valores e significados, levando-se em
conta, por exemplo, as repercussoes das tensoes socio-historicas da contemporaneidade

(OLIVEIRA, REGO, AQUINO, 2006, p.122).

Projetos e campos de possibilidades: dinamicas temporais juvenis na

contemporaneidade

A familia, a escola, o grupo de amigos, a comunidade de origem sdo contextos
que funcionam como unidades de transmissdo cultural, campos semanticos que se
interpenetram na estruturacdo dos multiplos principios de identificacido e de
reconhecimento social, (PAIS, 1996, p.196). Entre a influéncia sécio-cultural, da familia
e a trajetoria individual existe uma “margem relativa de escolha” (Velho, 1981), em
momentos historicos e contextos socioculturais particulares. Tendo como contexto de
referéncia as sociedades complexas, Velho (1994) discute a ampliacdo e
complexificagdo do campo de possibilidades dos sujeitos contemporaneos, devido aos
seus multipertencimentos culturais. Tal mobilidade social e simbodlica é conseqiiéncia da
heterogeneidade cultural atual, “[...] que deve ser entendida como a coexisténcia,
harmoniosas ou nao, de uma pluralidade de tradicdes cujas bases podem ser
ocupacionais, étnicas, religiosas, etc. (VELHO, 1981, p. 16). Em resumo, nesse
emaranhado de mundos de significados sécio-culturais, a constru¢do de um projeto
individual ¢ uma forma de dar uma dire¢do a conjuntos de simbolos existentes em uma
cultura, dando um sentido de continuidade biogréafica, no tempo e no espago. Segundo o
autor a restricao ou ampliacao desse campo, que traduz as possibilidades de escolha dos
individuos, configura-se dentro de um determinado universo social, cultural e
econdmico, circunscrito por multiplas visdes de realidades e praticas culturais
divergentes.

A memoria como elo que inscreve a experiéncia geracional no contexto da
historia de outras geracdes (familiar e social) ¢ uma dimensao importante na constru¢ao
dialogica de si, que permite ao sujeito “localizar-se a si mesmo no fluxo das geragdes”,
ou seja, “inscrever a propria existéncia, a propria historia, numa historia mais ampla na
qual ela se inclui” (FEIXA; LECCARDI, 2010). Assim, ¢ na sucessdo geracional, como

continuidade e/ou como mudanca, agenciada por sujeitos sociais na constru¢ao de suas



identidades, que se desenrolam os processos de desenvolvimento humano, nas tensdes
entre o passado, o presente e o futuro, como tempo histdrico e social, na construcdo de
trajetorias biograficas, que se reinventam no encontro entre a tradicao (o antigo) e a
inovacao.

A idéia de continuidade biogréafica, como etapas determinadas de transi¢do para
a vida adulta, no entanto, ja ndo estd garantida e a memoria de longo prazo, que
configura a nocao de biografia, como tempo pessoal de vida, assim como se projeta na
aspiracdo do futuro nao tao imediato, tende a perder for¢a. Portanto, ¢ o presente que se
amplifica, configurando construgdes biograficas de um carater inédito, desvinculadas
das formas de projeto tradicionalmente entendidas.

Esta idéia desenvolvida por Leccardi (2005), a partir de pesquisa realizada na
Italia, tenciona esta discussao sobre projetos individuais e campos de possibilidades, ao
apontar para uma nova percepc¢do de tempo sendo constituida pelos jovens em resposta
as condi¢des adversas de futuro profissional. Segundo a autora estd ocorrendo por um
lado o prolongamento da fase juvenil e, por outro, a separacdo entre trajetorias de vida,
papéis sociais e vinculos com o universo das institui¢des, capazes de conferir uma
forma estavel a identidade, em uma época na qual o futuro a médio e longo prazo nao
pode ser discutido sem suscita certo temor.

A autora problematiza a idéia de projeto de vida, por conceber que ha um
esvaziamento da nocdo de futuro e uma centralidade da vivéncia de experiéncias no
tempo presente “[...] como a Unica dimensdo temporal disponivel para a defini¢do das
escolhas, um verdadeiro horizonte existencial que, em certo sentido, inclui e substitui

futuro e passado” (p.46). Atualmente, na busca por dar sentido a suas existéncias, 0s
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jovens cada vez mais se utilizam de taticas de alcance mais imediato, em resposta
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fragilizacdo dos vinculos familiares, a precaria inser¢do no mundo do trabalho,
fragilizacdo de algumas redes de sociabilidade (vizinhanga, vida comunitaria) e das
agéncias tradicionais de socializacdo (escola, familia, igreja).

Os jovens langam mao de estratégias de curto alcance, cujo manejo do tempo
deve levar em conta a indeterminacao carregada de potencialidade, agarrando-se as
oportunidades do momento, substituindo a idéia de projeto de vida, como adiamento do
presente, por projetos curtos ou por objetivos, respondendo tanto a necessidade de
assenhorear-se do tempo biografico, como a pressao social por resultados. Estas novas
tendéncias podem resultar tanto na conquista de novos percursos de liberdade e de

espagos de experimentagdo, “para uma parcela dos jovens — talvez ndo majoritaria, mas



com certeza culturalmente dominante”, quando transformadas em recursos simbdlicos
de reflexividade, como forma de elaborar respostas capazes de neutralizar o temor
paralisante do futuro,”(...)mas também na perda do carater evidente de uma relagdo
positiva com o tempo social”, para aqueles que possuem poucos recursos sociais €
culturais, quando o futuro sem controle pode dar lugar a um presente sem fascinio.
(LECCARDI, 2005, p.53).

Pais (2006) também enfatiza como os jovens hoje véem suas vidas marcadas por
inconstancias e descontinuidades, o que faz surgir entre estes “uma forte orientagdo em
relag@o ao presente, ja que o futuro fracassa em oferecer possibilidades de concretizagdo
das aspiragdes que em relagdo a eles se desenham” ( p.10). As trajetorias labirinticas,
sem enquadramentos ou pré-destinagdes, em que os jovens transitam percorrendo
trajetorias yoyo, como uso metaforico, em referéncia ao movimento de vai e vem,
inconstancias e flutuagdes, estdo na base do cotidiano juvenil e de suas culturas
proprias, como descreve Pais (2003). Sdo atributos de uma condig¢do juvenil e das
“ritualidades que a constituem” (p.70), num movimento de socializagdo precario e
oscilatdrio, entre o tempo social e o tempo biografico.

Quando se focaliza a juventude rural, em relacdo a dinamica temporal, suas
experiéncias de vida entrelacam o presente - as formas cotidianas de vida, a experiéncia
geracional - o passado, sob a forte identidade referida ao grupo familiar
(intergeracional) e o futuro - com seus projetos referentes a vida adulta em transigao,
permeados pelos restritivos campos de possibilidades.

Os jovens rurais tendem em alguns aspectos a combinar estratégias de como
vivenciar o tempo presente, com suas visdes de como preparar o tempo futuro,
negociados no interior da familia, mas também atravessados por outros referentes como
a midia, a moda, a globalizacao, espelhando também uma cultura urbana e moderna, na
negociacao das suas identificacdes.

Vivenciam ainda, uma busca por espagos “especificamente” juvenis de
sociabilidade, que possibilitem a convivéncia potencial entre os iguais, como uma
‘unidade geracional’, que os identifica tanto enquanto grupo social, (coletividade),
quanto no seu processo de singularizacdo, no entrelagamento entre a historia social e a

historia pessoal (LECARDI E FEIXA, 2005).

Entre ficar ou sair: negociando posicoes no interior das familias



Os jovens direta ou indiretamente acabam por carregar a responsabilidade de
romperem com as trajetdrias biograficas ligadas a tradi¢dao familiar, agricola, através do
processo de escolarizagdo. Para maioria dos pais desses jovens a escola média
promoveria uma passagem quase “magica” de acesso ao mercado de trabalho. O estudo
¢ visto como principal caminho para abrir novas alternativas ao “trabalho penoso” do
campo ¢ as incertezas sobre o futuro da atividade agricola. Nessa perspectiva a
educagdo ganha contornos bem especificos. Para pais e filhos a educacdo ¢ a
oportunidade de ser “alguém” na vida, que esta caracterizado pela conquista de um bom
emprego. Corroborando com a idéia de Carneiro (2005, p. 249) ao afirmar que: “sendo
o estudo encarado como a condi¢ao para, ‘ser alguém na vida’, o que significa
fundamentalmente nao ser agricultor”.

No relato da jovem entrevistada, fica clara essa responsabilidade, pois ela nao

apenas ultrapassa a escolarizacdo de seus pais, como a de seus irmaos.

Tenho quatro irméos, cinco comigo. Meus dois irmados ndo estudam,
pararam. Meu irm@o mais velho parou no 1° ano, o de junto dele parou
acho que na 5° ou 6° série, e minha irma mais velha tava fazendo 2°
ano e a mais nova parou na 7° série. Tive dificuldades mesmo quando
eu tive meu filho, eu tava na oitava série, ai eu parei na oitava.[...] Eu
pensei em voltar em primeiro lugar pelo meu pai, porque ele fica
muito feliz quando vé que a gente ta estudando, que a gente quer
alguma coisa, porque ele quer que o futuro da gente ndo seja igual o
dele, ai é muito incentivo dele. Ele falava; “Ah vocé engravidou e nao
vai continuar estudando”? A gente ficava vendo assim ele triste,
vendo que ele ndo queria isso pra gente, entdo eu voltei a estudar,
assim, pra satisfazer a vontade dele e quem sabe arrumar um emprego.
Mas ele [referindo-se ao pai] nunca desistiu da gente (...). (ISABEL,
19 anos)

E nesse sentido ainda que Elias (20 anos) reproduz uma fala do pai:

Apesar de que eu ndo tive um estudo, assim como vocé, eu s quero o
seu melhor. [...] Hoje eu ndo tenho meu estudo, entdo ndo tenho um
bom emprego! Mas, eu quero que vocé estude, pois hoje sem estudo
vocé ndo é nada.[...]

Nesse cenario, a escola preenche idealmente a condigdo de realizagdo dos
projetos familiares de melhoria de vida, via escolarizagdo e conseqilientemente inser¢ao
socio-profissional de seus filhos. Entretanto para os jovens que estdo vivenciando a

experiéncia escolar, as estratégias de acdo que mediam essa passagem nao estao claras,



pois existe uma lacuna entre a projecdo desta experiéncia no futuro e as condi¢des
concretas para sua realizacdo (campo de possibilidades).

Concebida ainda como relevante espaco que lhes assegura um “prestigio social”
em suas comunidades e sendo depositaria da esperanga de um futuro melhor, mesmo
assim, a escola apresenta-se desconectada da realidade e dos anseios da maioria dos
jovens. Apesar da percepcdo de que a escola ndo significa uma certeza de no futuro
estarem empregados, pensar em estar fora dela seria ainda pior.

Tanto quanto as duvidas expressas no “pds formatura”, ou seja, quando chegam
ao término do ensino médio, sendo que alguns deles representam a primeira geracao a
alcangar este nivel de escolaridade, estdo as dividas quanto a continuidade dos estudos.
Sobre esta questao os jovens dividem opinides entre cursos técnicos profissionalizantes,
que lhes garantam uma insercao mais rapida no mercado de trabalho e a continuacao da

escolarizagdo formal através cursos de pré - vestibular, para ingresso na universidade.

Eu to procurando meios pra... Enquanto eu puder me qualificar
melhor. Por exemplo, eu vou agora pagar um curso de inglés. Me
qualificar, porque quanto melhor...fazer um curso técnico. Até o
vestibular. Terminando o terceiro ano, muitos procuram fazer
cursinho, pra reforcar todo o ensino. E eu prefiro fazer um curso
técnico, t0 pensando ainda na area, meus tios estio me dando umas
idéias, mas, eu ndo sei. Nada certo ainda. (ELIAS, 20 anos)

Quero fazer curso técnico. Eu quero ser auxiliar de enfermagem. Eu
vou ta trabalhando, em qué eu ndo sei ainda, mas eu tenho certeza que
eu vou ta trabalhando. Pra eu com ajuda do meu trabalho conseguir
fazer meu curso. (ISABEL, 19 anos)

Ao dificil processo de saida do ensino médio, se somaria outra transi¢do, a do
ambiente rural para o urbano. No entanto, ao analisar como os sujeitos da pesquisa
pensam e constroem suas estratégias de transi¢cdo, ficam evidentes as dificuldades para
efetiva-las.

Quando questionados sobre se a idéia de pensar no futuro implicaria sair da zona

rural os jovens sinalizam que:

Com certeza sair! Porque a estrutura da zona rural ela é muito baixa,
assim em relagdo de conhecimento. Entdo eu s6 penso em morar ou
numa cidade grande, né ? [...] Porque o conhecimento 1a é bem maior,



entdo quero aprimorar meus conhecimentos. Ela ndo me oferece
oportunidades de estudos e de emprego. (ELIAS, 20 anos)

Nao! Eu ndo quero de jeito nenhum sair daqui. Eu s6 vejo gente falar:
“Ah, eu vou me mudar!” eu ndo quero ndo. O problema aqui sdo as
oportunidades, porque emprego ndo tem. Mas se tivesse? Ia ser uma
maravilha! (ISABEL, 19 anos)

Em relagdo as tensdes existentes entre as marcas temporais, passado-presente-
futuro ficou claro que no processo de escolhas dos jovens, a familia exerce um papel
preponderante. Assim, as negociagdes intergeracionais sao marcadas por uma dinamica
que demanda de seus diferentes membros um constante exercicio de situarem o passado
das tradigdes, pensarem o presente, como campo de possibilidades marcado pela
escolarizagdo e projetarem o futuro, na construgdo de trajetorias biograficas, o que tem
levado os jovens a refazerem continuamente suas estratégias.

Permanecer ou sair da zona rural sdo op¢des que demonstram os paradoxos da
condi¢do juvenil em contextos rurais, qual sejam o de negociar de um lado a tradi¢do
familiar, inserida nas praticas agricolas e de outro a inovacao, que representa a busca de
alternativas de trabalho fora do distrito.

Com relacdo as diferentes perspectivas de género, pode-se perceber que os
delineamentos de futuro apresentam algumas semelhangas, como fazer cursos técnicos
como etapa intermediaria, que aumentaria as chances de empregabilidade a curto prazo,
como uma experiéncia geracional comum. Porém diferem com relagdo ao campo de
possibilidades, quando o que estd em jogo € migrar ou permanecer na comunidade.
Talvez se possa compreender estes diferentes delineamentos por forca dos
circunscritores socio-culturais que orientam as trajetdrias individuais, como vetores que
limitam alguns percursos. Para o jovem, migrar faz parte de um percurso ja delineado
por outros homens da familia, enquanto para a jovem o rompimento com a tradi¢do do
contexto cultural e familiar ¢ mais dificil, projetando um cendrio onde pudesse
comungar dos dois mundos, como uma alternativa de conciliar a sua vinculacao afetiva
e cultural a terra.

Muitas vezes, o migrar ¢ paradoxalmente tramado como estratégia fundamental
para a manutenc¢do da familia no campo. Ter um unico membro migrante, as vezes ¢
condicdo para a sobrevivéncia e a permanéncia do restante do grupo familiar no campo.

A saida, entdo, muitas vezes representa uma etapa de uma trajetoria, que pode ser



marcada por multiplos movimentos de idas e vindas (migracdes sazonais ou
definitivas), mas a referéncia do campo e de suas familias permanece como um
ancoradouro para esses jovens. Entretanto, no dilema rural/urbano, ficar ou sair, nao ¢
de toda forma uma oposi¢cdo historica, mas ¢ ao mesmo tempo uma dualidade que
contribui para a formacdo dessa identidade mista dos sujeitos rurais. Sonhar em morar
na cidade ndo significa a automatica nega¢do com sua identidade rural, mas a busca de
outras formas de oportunidades, ja que as perspectivas de mobilidade social dos jovens
em contextos rurais sdo mais restritivas.

Embora reconhegam algumas das limitagdes da escola, em geral, os jovens, tal
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qual afirma Sposito (2005, p. 123) “[...] ndo estabelecem criticas contundentes
qualidade da educacao ofertada”. Fica claro que a vivencia da experiéncia escolar ¢
vivenciada em meio a conflitos e relagdes paradoxais. A conquista do “bom emprego” e
conseguir no futuro “ser alguém na vida”, motivos relatados para permanéncia nos
estudos, mesclam-se com outros significados contrastantes e conflituosos sobre o futuro
de tais jovens, bem como imprimem “sentidos” paradoxais a instituicdo escolar.

Para os jovens rurais a distancia entre as localidades onde moram, as
dificuldades de acesso a outras formas de lazer que, majoritariamente se encontram nas
sedes dos municipios, configuram- se como entraves para a experiéncia da sociabilidade
juvenil. O espago escolar ¢ apreendido também como ponto de encontro, onde fazer
amigos e resenhar ocupa uma dimensao importante do cotidiano escolar.

Os jovens reconhecem que levam um “repertorio” de habilidades e
conhecimentos bastante restritos para enfrentar tanto o mercado de trabalho quanto o
vestibular. Mecanismos de acesso ao ensino superior como o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), Programa Universidade para Todos (ProUni) e as politicas de
cotas sociais e raciais ainda parecem ter impacto pequeno na constru¢do de planos de
construcdo de projetos futuros para os jovens entrevistados. As mengdes a tais politicas
e programas foram escassas, revelando pouco conhecimento sobre os mesmos.

Em tal contexto ¢ desafio da escola atual tematizar questdes caras aos jovens
como a dificil inser¢do sodcioprofissional num mercado inconstante, exigente e
competitivo e o reconhecimento das suas demandas para efetivarem a transi¢ao social
na saida do Ensino Médio, como: melhorar a qualidade do ensino, ampliar os

mecanismos de didlogo e participacao estudantil, ampliar as redes de suporte social.
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