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Nao ¢ exagero afirmarmos que um numero expressivo de pesquisas realizadas no
campo da Educagdo tem como ponto de partida as praticas cotidianas de seus autores.

E possivel, também, afirmarmos que estudos dessa natureza tém sofrido severas
criticas, no universo académico, por se limitarem, muitas vezes, a pretensdes pragmaticas,
com poucas possibilidades de universalizacdo e didlogo entre seus resultados e outras
realidades potencialmente proximas, ou correlatas, no ambito da pesquisa em Educagdo.

No entanto, esses mesmos estudos (salvo algumas produgdes de baixa qualidade)
tém conseguido gerar conhecimentos de fundamental importancia para compreendermos
melhor o universo: da cultura escolar, das praticas pedagdgicas, da formagdo dos
professores, do oficio dos alunos, da relacdo familia-escola, enfim, de uma quantidade
generosa de temas que, se abordados sem um mergulho profundo e responsavel naquelas
realidades, tendem a fragilizar seus pretensos resultados e conclusdes.

Pois bem, esse artigo fala de um estudo que nasce de uma realidade vivida por
muitos professores (entre os quais me incluo) em seus cotidianos.

Mas de que realidade estou a falar?

Nao sdo poucos os docentes que vém produzindo pesquisas que se dedicam a
investigar a respeito do “fracasso escolar” dos alunos.

Varios estudos vém concorrendo, ha pelo menos quatro décadas' para explicar esse
tema.

Entretanto, a pesquisa, da qual trata o presente artigo, faz uma opg¢ao tedrica que nao
compreende o fracasso escolar como um objeto de estudo e, para sustentar tal decisdo, vai
buscar consisténcia junto aos estudos desenvolvidos por Bernard Charlot (2000) que
pretendem abordar, segundo o autor, “/...] uma questdao antiga de uma forma relativamente
nova” (2000, p.9).

Para Charlot (2000) a questdo do fracasso escolar se configura em “/...] um campo

saturado de teorias construidas e opinioes de senso comum” (2000, p.9) e para dar conta

Sobre esse tema consultar Patto, Maria Helena S. em “4 Produg¢do do Fracasso Escolar” (1999).



dela o autor procurou abordar “/...] essa questdo classica na perspectiva da relagdo com o
saber e a escola” (2000, p.9).

Charlot (2000) ndo se nega a reconhecer que existem “/...] alunos que ndo
conseguem acompanhar o ensino que lhes é dispensado, que ndo adquirem os saberes que
supostamente deveriam adquirir, que ndo constroem certas competéncias, que ndo Sao
orientados para a habilitagdo que desejariam, alunos que naufragam e reagem com
condutas de retracdo, desordem, agressdo” (2000, p.16), entretanto, continua o autor: “E o
conjunto desses fenomenos, observaveis, comprovados, que a opinido, a midia, os docentes
agrupam sob o nome de ‘fracasso escolar’” (2000, p.16).

Portanto, foi nessa dire¢do que passei a ajustar o ponto de partida dessa pesquisa, ou
melhor, na dire¢do do que Charlot (2000) chama a atencdo: “O ‘fracasso escolar’ ndo
existe; o que existe sao alunos em situagado de fracasso” (2000, p.16).

Nesse sentido, pude dar um tratamento mais adequado, sob o ponto de vista teorico,
para as angustias de um professor, como eu, que ndo se conformava com o sucesso de

alguns alunos e o insucesso de varios outros.

~ i , 2
Ao observar a relagdo familia-escola o (re) encontro com as explicadoras

Se esse estudo nasce no meu inconformismo com as situagdes de fracasso escolar de
alguns alunos e com o sucesso de outros, ele se desenvolve e amadurece a partir do
deslocamento do seu foco para certas estratégias familiares usadas como formas de
evitamento do insucesso escolar de seus respectivos filhos.

A mudanca da direcdo do meu olhar me fez encontrar, ou talvez reencontrar, a
figura das explicadoras. Mulheres que com suas historias e praticas “tomaram de assalto”
minha pesquisa.

Digo isso porque a pretensao inicial do estudo era a de mergulhar no universo
existente entre familias, escolas e explicadoras para procurar entender essa rede de relagoes
paralela ao sistema escola formal mas, ao mesmo tempo, tdo conhecida por ele.

Na depuracdo do objeto de estudo acabei por me seduzir pelas trajetorias das

explicadoras.

? Mulheres, na maioria das vezes professoras formadas, que lecionam em cdmodos de suas proprias

casas atendendo a alunos de diversas faixas etdrias, em turmas multisseriadas, moradoras nos bairros
periféricos do municipio do Rio de Janeiro ¢ em municipios da regido metropolitana do Estado do Rio de
Janeiro.



O reencontro com elas [as explicadoras] deve-se ao fato de que nasci e fui criado
durante vinte oito anos de minha vida no bairro onde foi feita a pesquisa. A convivéncia
com a realidade dessas mulheres que exerciam o magistério “doméstico” fez parte do meu
cotidiano. Isso porque minha irma mais velha, meu irmao cacula e eu fomos alunos de uma
explicadora’, no periodo de nossa escolarizagio primaria, em Vila Valqueire’. Soma-se a
esse episodio o fato de minha irma (professora primaria e pedagoga) ter exercido o oficio
de explicadora durante varios anos em sua casa.

Ajustes feitos, objeto redimensionado, a definicdo dos interlocutores teoricos
passou, entdo, a ocupar lugar central no cronograma da pesquisa.

Os estudos voltados para o campo da Historia da Profissio Docente se
credenciaram, como op¢ao mais adequada, para o didlogo tedrico necessario com o intuito
de situar o tema das explicadoras no cendrio da produgdo existente da pesquisa em
Educacao.

Figurou como central nesse didlogo inicial o livro “500 anos de Educagdo no
Brasil” organizado por Eliane Marta Teixeira Lopes, Luciano Mendes de Faria Filho e
Cynthia Greive Veiga (2003).

A partir do artigo escrito por Denice B. Catani e intitulado: “Estudos de Historia da
Profissdo Docente” (2003), no qual a autora tenciona examinar convergéncias existentes
nas produgdes sobre historia da profissdo docente no Brasil, foi possivel identificar a
auséncia de estudos dedicados a investigar os “modos de atuagdo” (Catani In: Lopes, Faria
Filho e Veiga, 2003, p.589) presentes no magistério brasileiro.

Esse foi um movimento decisivo para o tratamento que passou a ser dado as
explicadoras na pesquisa.

Explicando melhor, o oficio de explicadora passou a ser tratado na pesquisa como
uma forma de exercicio da docéncia.

No sentido de dar mais consisténcia a revisdao da bibliografia que guardasse

interfaces com o meu objeto de estudo recorri, entdo, a trés fontes.
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“Tia Conceic¢do”, uma das nove explicadoras pesquisadas.

Bairro situado na zona oeste do Rio de Janeiro, mais especificamente na regido de Jacarepagua,
onde meus familiares (mée, irmaos, sobrinhos, tios, primos, cunhados, afilhados etc.) residem até hoje. Assim
como em outros bairros da periferia do Rio de Janeiro, Vila Valqueire possui um ntimero bastante grande de
casas que anunciam, por meio de placas em suas fachadas, os servi¢os de explicadoras.



Em primeiro lugar, busquei nas dissertagdes de mestrado e teses de doutorado das
bibliotecas virtuais da PUC-SP, PUC-Rio, USP, UFMG, UNICAMP e UFSM, temas
relacionados: as praticas docentes/praticas pedagogicas, a historia do magistério/historia da
profissdao docente, a profissao/profissionalizacdo docente, as trajetérias de professoras, a
identidade profissional e aos saberes docentes.

Em segundo lugar, trabalhos publicados em peridédicos com boa circulagdo nacional
— Caderno CEDES (UNICAMP), Caderno de Pesquisa (Fundagao Carlos Chagas), Revista
Educacdo e Pesquisa (FEUSP), Revista Educacdo e Sociedade (UNICAMP), Revista
Brasileira de Educacao (ANPEd) e Revista Centro de Educacdo (UFSM) -, também, foram
selecionados para leitura a partir dos eixos tematicos norteadores da busca.

Por ultimo, o CD-Rom da ANPEd com producdes de 1981 a 1998 e os CDs-Rom
das reunides realizadas em 1999, 2000, 2001, 2002, 2003 e 2004 foram, igualmente,
explorados a partir do uso de descritores e titulos chaves: Historia da Educagdo, Professoras
e Professores, Professores Primarios, Trabalhadores em Educacdo, Docentes ¢ Docéncia,
Trajetorias.

Importante ressaltar que toda essa busca e posterior leitura confirmou o que chamei
na tese de um “buraco” existente na produgdo daquele periodo explorado, no que diz
respeito as “formas de exercicio da docéncia”, ou como tratado por Catani (/n: Lopes,
Faria Filho e Veiga, 2000): “modos de atuacio” (2000, p. 589) no magistério.

Portanto, o perfil inaugural do estudo vislumbrava a dificuldade de uma
interlocucdo tedrica mais direta, ou melhor, a situacdo demandava um esfor¢co de busca e
ampliacdo de didlogo.

O bom manuseio das fontes selecionadas no processo de revisdo bibliografica e o
contato com o campo foram determinantes para a superacao das auséncias apontadas.

Falemos, entdo do campo.

A preparacdo para a entrada
Quatro critérios foram definidos para o inicio do trabalho de campo. Foram eles: a
heterogeneidade das informantes (as explicadoras), o local onde se realizaria a pesquisa, o

campo de atuagdo das informantes e o nimero de sujeitos com o qual a pesquisa iria contar.



O critério da heterogeneidade procurou dar conta da pluralidade existente no
universo das explicadoras. Pluralidade expressa na formagdo escolar e profissional, na
origem familiar, no tempo de exercicio no magistério escolar e/ou doméstico, no tempo de
formacao, na idade, no pertencimento geracional e no capital cultural e intelectual das
informantes e de suas familias.

O local de realizagdo da pesquisa, outro importante critério definido para a entrada
no campo, levou em consideracdo a minha facilidade de deslocamento entre as casas das
explicadoras. O bairro escolhido - Vila Valqueire — tinha caracteristicas muito semelhantes
aos demais bairros da periferia da capital fluminense no que se refere a existéncia das
explicadoras, fator esse que contribuiu para a concentracdo do trabalho de campo em uma
regido sobre a qual eu tinha maior conhecimento.

O campo de atuagdo das explicadoras figurou entre os critérios por possibilitar a
delimitacao do tipo de atendimento feito por elas, isto €, foram investigadas professoras que
trabalhavam em casa, preferencialmente, com o primeiro segmento do ensino fundamental
e, no maximo, com alunos cursando até a oitava série.

Por ultimo, mas nd3o menos importante, o nimero de informantes se configurou,
como em todos os estudos de natureza qualitativa, que lidam com entrevistas e
observagdes, em um critério estratégico para o trabalho de campo.

Pensado inicialmente para serem seis informantes cheguei ao nimero de nove
explicadoras em virtude da pluralidade de perfis encontrados nas primeiras visitas ao
campo.

Cabe lembrar que planejei, entdo, contar com dez sujeitos para fazerem parte do
grupo da pesquisa — nove mulheres e um homem — entretanto, em conseqiiéncia de um
problema de saude, o inico homem no grupo de explicadores teve que sofrer uma cirurgia

de emergéncia e permaneceu internado durante toda a realizagcdo da pesquisa de campo.

Os primeiros contatos e a defini¢do do grupo

Em Vila Valqueire — ou “no Valqueire” como ¢ mais conhecido — ndo ¢ dificil

encontrarmos casas que ofere¢cam servicos de explicadoras.



Andando pelas ruas, ainda, arborizadas desse que se caracteriza como um dos
bairros residenciais do Rio de Janeiro, € possivel encontrarmos diversas placas nas janelas e

fachadas anunciando:

Explicadora de CA a 4” série Explicadora de 1° grau

Telefone: 2222-2222 Telefone: 2222-2222

Da se-aula de portugués e matematica até a 5* série

Telefone: 2222-2222

Pois bem, foi tocando a campainha dessas residéncias, ou anotando os telefones
para posterior contato, que iniciei as primeiras abordagens junto as explicadoras.

Entretanto dois aspectos devem ser ressaltados.

O primeiro refere-se a uma das explicadoras; na verdade a mais idosa do grupo: D.
Conceigdo, ou “tia Concei¢cao” como era chamada por nés 1a de casa.

Refiro-me a ela pois o primeiro contato feito com Concei¢do ja completava mais de
trinta anos quando da pesquisa. Fomos todos — eu, meu irmao cagula e minha irma mais
velha - alunos dessa explicadora que estava aposentada desde 1985. Meu irmao, inclusive,
alfabetizou-se com ela.

Dessa forma, com exce¢ao de Conceigdo, todos os outros contatos partiram do
“zero”, ou melhor, das “placas” e ¢ ai que entra o segundo aspecto sublinhado
anteriormente.

Para aproximar-me das outras oito explicadoras que compuseram a pesquisa contei
com a participacao de uma colaboradora bastante especial: D. Ivette, minha mae.

Em virtude das orientacdes médicas e dos conselhos do filho - professor de
Educagao Fisica — D. Ivette caminhava (e continua caminhando) pelas ruas do bairro com
uma tarefa que ia além do exercicio fisico: descobrir novas placas e repassar os respectivos
telefones e enderecos para mim.

Pode parecer bizarro, ou pouco comum no universo académico, mas foi uma tatica

certeira.



Digo isso porque, na maioria das vezes, D. Ivette batia na porta dessas casas e se
apresentava como a mae de um pesquisador da USP, que tinha pretensdes de pesquisar
sobre as explicadoras de Vila Valqueire e que precisava da autorizagdo delas para proceder
a um primeiro contato.

Certamente que houve intencionalidade nessas ag¢des. O fato de minha mae ser uma
moradora conhecida no bairro e, at¢ mesmo, por se tratar de uma senhora com mais de
setenta anos, contribuiu para quebrar qualquer desconfianga que poderia ser gerada pela
minha presenga num primeiro momento.

Nao podemos deixar de registrar que a pesquisa realizou-se em um bairro do Rio de
Janeiro, municipio, esse, no qual a populacdo tem convivido, cotidianamente, com o medo,
com a inseguranca e, conseqiientemente, com a desconfianca.

Em Vila Valqueire ndo era diferente.

Nao tenho dividas de que o contato inicial, ao ser realizado, na maioria dos casos,
por D. Ivette ajudou a superar possiveis resisténcias das explicadoras e, principalmente, de
seus maridos e familiares.

Enfim, definido o grupo: Concei¢do, Mary, Claudia, Marcilene, Valéria, Silvana,

Maria, Monica e Rosana.

Os caminhos percorridos (ou as estratégias metodologicas)

As opgoes metodologicas assumidas na pesquisa se apresentaram como as mais
adequadas para as caracteristicas de um estudo de inspiragao etnografica.

Definidos os sujeitos, a partir dos critérios estabelecidos como norteadores,
procedeu-se a um periodo de entrevistas exploratorias (agendadas apdés um, ou mais
telefonemas feitos por mim a todas as explicadoras), através das quais, tornou-se possivel,
em primeiro lugar, estabelecer uma relagdo de confianca entre pesquisador e informante,
fator de grande importancia para um estudo com esse perfil.

Nas entrevistas exploratorias (realizadas durante uma, ou duas, visitas feitas na casa
de cada uma das explicadoras) foi possivel, também, explicitar o objetivo do estudo com
maior riqueza de detalhes.

Em segundo lugar, de posse dos dados obtidos nas entrevistas exploratorias, foi
possivel construir e adequar os roteiros utilizados para orientar a observagdo participante e

a entrevista semi-estruturada.



Foram realizadas diversas visitas® 4 casa de cada explicadora, durante as quais pude
observar: o ambiente fisico do trabalho (salas, varandas etc.), as estratégias didatico-
pedagdgicas, os materiais didaticos utilizados, a dinamica das aulas, as relacdes entre as
explicadoras e os alunos e entre elas e os responsaveis dos alunos, a indumentaria usada
pelas professoras e pelos alunos etc.

Captar a especificidade do oficio de explicadora e, ao mesmo tempo, as
particularidades e recorréncias no universo de cada uma das nove informantes foi um
exercicio factivel em virtude das possibilidades criadas por essa estratégia metodoldgica.

Segundo Becker (1999):

“O observador participante coleta dados através de sua
participagdo na vida cotidiana do grupo ou organiza¢do que
estuda. Ele observa as pessoas que esta estudando para ver as
situagoes com que se deparam normalmente e como se comportam
diante delas. Entabula conversa¢do com alguns ou com todos os
participantes desta situagcdo e descobre as interpretagcoes que eles

tém sobre os acontecimentos que observou” (Becker, 1999, p.47).

Na pentiltima (em alguns casos), ou na ultima visita (na maioria das vezes) foram
realizadas as entrevistas semi-estruturadas.

A ferramenta metodologica utilizada para obter os depoimentos das explicadoras
teve o relato oral como norteador, isso porque as questdes presentes na segunda etapa das
entrevistas, na sua grande maioria, foram formuladas de maneira a possibilitar a liberdade
das informantes para respondé-las, estimulando e transformando as narrativas das
explicadoras no elemento central de suas entrevistas.

Por intermédio das questdes, as explicadoras tiveram condi¢des de realizar longos
depoimentos recorrendo, de forma sistemadtica, as suas memorias.

Pollak (1989) destaca que “Através desse trabalho de reconstru¢do de si mesmo o

individuo tende a definir seu lugar social e suas relagcoes com os outros” (Pollak, 1989,

p.13).

> As visitas eram realizadas durante todo o dia de trabalho das explicadoras (manhi, tarde e noite) somente
havendo intervalo para o almocgo.



Entretanto, esse recurso metodolégico, por mais flexivel que possa parecer, nao
abriu mao da intencionalidade na conducdo das entrevistas. Como nos revela Brandao
(1999):

“Definitivamente, a flexibilidade sempre reclamada para as
entrevistas (ndo estruturadas) ndo tém nada a ver com uma
conversa. A entrevista é trabalho (grifo da autora), reclamando
uma aten¢do permanente do pesquisador aos seus objetivos,
obrigando-o a colocar-se intensamente a escuta do que é dito, a
refletir sobre a forma e conteudo da fala do entrevistado, os
encadeamentos, as indecisoes, contradi¢oes, as expressoes e

gestos...”. (Branddo, 1999, p.8)

Pois bem, a quantidade de informacdes e a densidade dos relatos obtidos durante o
periodo do campo foi de tal ordem que o caderno de campo e as transcrigdes das inimeras
fitas transformaram-se em potentes aliados na interpretacao dos dados.

Uma estratégia adotada na construgdo do relatorio final da pesquisa foi a de reservar
consideravel espaco para a apresentagdo de cada uma das explicadoras. Nao uma
apresentagdo pura e simples, mas sim algo que possibilitou revelar os encontros e
desencontros nos cotidianos, nas praticas e nas trajetorias de todas as nove professoras.

O desenvolvimento dessa estratégia serviu nao somente para tornar publico essa
forma peculiar de exercer a docéncia, mas, também, para dar contornos mais definidos ao
cenario pesquisado, ou melhor, trouxe a tona os principais achados dessa pesquisa.

Dediquemo-nos a eles a partir de agora.

Como constituir-se professora e explicadora

Uma das questdes centrais a ser respondida pela pesquisa referia-se a como se
. g ~ . 6 .
deram os processos de socializagdo profissional” (professora e explicadora) de cada uma

das informantes.

8 Sobre socializagdo profissional no magistério ler Lelis (1996), Nogueira (1191 e 2004) e Perrenoud (1997).
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Suas trajetorias escolares; o nivel de escolaridade de seus familiares; as influéncias
e os motivos das escolhas quando do término do gindsio; o ingresso no curso Normal, ou no
ensino superior; os primeiros flertes com a docéncia; enfim, elementos constitutivos e
balizadores de opcdes e representativos da vida de cada uma das professoras.

Para dar conta de tratar dos processos de socializacdo das minhas nove informantes,
no que diz respeito as suas escolhas voltadas para o campo da docéncia recorri aos
conceitos de habitus e estratégia desenvolvidos por Pierre Bourdieu e interpretados de
maneira ajustada a pesquisa através de Nogueira (1991 e 2004), Lelis (1996) e Perrenoud
(1997).

Todos os trés autores tém em suas respectivas produgdes consultadas um bom
caminho andado nas reflexdes sobre os processos de socializacdo de professores, frutos de
didlogos com a obra do socidlogo francés - Pierre Bourdieu -, com trabalhos que, se ndo se
debrugam sobre a realidade da educagdo brasileira, possuem interfaces extremamente
potentes para interpreta-la, como ¢ o caso de Perrenoud (1997).

Portanto, para compreender os processos de socializagdo das nove explicadoras fez-
se necessario que nos munissemos de uma espécie de lente bifocal

Explico melhor:

Focar, nos depoimentos das professoras, elementos constitutivos dos seus processos
de socializag@o familiar e escolar exigiu do meu olhar uma capacidade de leitura fortemente
marcada por esses dois conceitos fundantes dos estudos de Bourdieu.

Pela natureza do objeto da pesquisa e dos sujeitos que a compuseram nao seria
prudente, sob o ponto de vista tedrico, desconsiderar a poténcia desses recursos sob pena de
ser realizada uma interpretacdo empobrecida da realidade investigada.

Para Nogueira:

“O conceito de habitus com a intencdo de ultrapassar a oposi¢do
determinismo/liberdade através da articulacdo das estruturas
objetivas externas com as estruturas subjetivas internas (a historia
pessoal), constituindo o ponto de convergéncia no qual a
exterioridade se interioriza e se ‘incorpora’ de modo durdvel no
corpo, exteriorizando-se na forma de disposicoes, predisposigoes,

propensoes, inclinagoes. Ele funciona como um principio gerador e

10
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organizador das praticas, dos discursos, das representagoes, tanto
no nivel do agente quanto no nivel do grupo ou classe social”.

(Nogueira, 1995, p.3)

Da mesma forma para a autora:
“Outro conceito importante da teoria bourdieusiana, o conceito de
estratégia — fundamental para a compreensdo da teoria dos
‘campos’ — também foi criado com a intengdo de se opor ao
objetivismo estruturalista (a ag¢do sem sujeito). Ele se refere a um
‘sentido pratico’ que advem da participagdo no fjogo’ que se joga
nos diferentes campos sociais, em torno da
apropriagdo/manutengdo das espécies de capital especificas de
cada campo. Assim, ao invés de submissdo a regras explicitas, as
agoes sdo concebidas como participagdo no jogo, sendo bom
Jjogador aquele que adquiriu o ‘sentido do jogo’, que ‘faz a todo

instante o que deve ser feito, o que o jogo demanda e exige’

(Nogueira, 1991, p.81)

Nesse sentido, foquei e interpretei as trajetorias das explicadoras na dire¢do do
magistério, quando ainda adolescentes, partindo da mesma compreensdo que Lelis (1996)
desenvolveu em sua pesquisa com treze professoras:

(...) as entradas no magistério foram construidas sob determinadas
condigoes. Condi¢oes que expressam espagos nos quais estas
mulheres transitaram, desde a primeira socializagdo e que foram
importantes na constituicdo de disposi¢oes mais ou menos
favoraveis ao magistério, mais ou menos duradouras. Campo
familiar, campo escolar, atravessados por idéias e valores onde
estas mulheres ocuparam determinadas posicoes”. (Lelis, 1996, p.

64)

No caso das nove explicadoras estdvamos de frente para dois tipos de escolha.
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A primeira, relacionada a entrada no curso Normal, o que ndo significava dizer que
era 0 mesmo que a entrada para o exercicio do magistério.

A segunda escolha, ou decisdo, relaciona-se ao fato de terem optado por trabalhar
como explicadoras, ou melhor, por exercerem a docéncia doméstica, fora do mundo
escolar. Isso porque quase todas elas tiveram pequenas passagens por escolas, na maioria
das vezes, em virtude da exigéncia das horas da disciplina responsavel pelo estdgio em seus
respectivos cursos de formagao.

Portanto, essas duas ordens de escolha — pelo magistério e dentro do proprio
magistério, a de ser explicadora — estavam encharcadas de motivos, disposicdes e
estratégias constituidas na historia de cada uma das professoras.

De acordo com Lelis (1996):

“O que estas mulheres revelaram em seus depoimentos foi uma
pluralidade de sentimentos e praticas tendo como pano de fundo
contextos sociais determinantes nos momentos que antecederam
uma escolha e a entrada na profissdo e uma série de estratégias
(grifo da autora) desenvolvidas no percurso de suas vidas, ainda na

infancia e adolescéncia”. (Lelis, 1996, p. 65)

A constituicdo dos eixos tematicos

Inicialmente organizados no segundo bloco do roteiro da entrevista semi-aberta sob
o titulo de “Dados relacionados ao oficio de explicadora”, destinados a captar aspectos
vinculados as praticas cotidianas das nove explicadoras, tornou-se necessario, no decorrer
do trabalho de campo, que eles [os dados] passassem a ter um tratamento mais sofisticado.

Penso ser importante chamar a atencao para essa estratégia metodoldgica na medida
em que ela, de alguma maneira, revelou a importancia que a empiria exerceu sobre o
conjunto do estudo.

Constituir eixos tematicos, se por um lado teve intengdes organizativas, por outro
lado, serviu para consolidar caracteristicas presentes no exercicio do oficio de explicadora,
dando-lhes nomes e foco.

Portanto, falar de: estratégias didaticas, rotinas; recursos pedagdgicos acionados;

relacdo e opinido sobre familia, escola e aluno; desejos e diferencas que marcavam o
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trabalho da explicadora passou a ser, a partir da estruturacdo dos eixos, falar sobre a
esséncia daquele oficio.

Certo de que “fodo cuidado é pouco” em um momento como esse na pesquisa,
entretanto, ndo posso me privar de declarar a fertilidade que essa etapa do estudo adquiriu.

Falar de uma pratica, até entdo silenciada nas pesquisas do campo da Educagao,
exigiu um esforgo teorico de didlogo com produgdes que, a0 menos, tangenciassem o tema
pesquisado.

Em virtude disso, foi de fundamental importancia a interlocucdo com os estudos de
Tardif (2002 e 2005), Lelis (1996) e Perrenoud (1997), os quais possibilitaram dar forma
aos dados que emergiram com poténcia do campo, forjando, entdo, a organizacao dos eixos
temdticos.

O primeiro deles expls as estratégias diddticas construidas e utilizadas pelas
explicadoras no cotidiano de suas aulas. Tanto os procedimentos como os materiais
pedagdgicos fizeram parte do elenco de iniciativas ao qual elas recorriam para dar conta das
demandas dos alunos.

Foi 14 que conhecemos o “caderno da explicadora” ¢ que reencontramos a tabuada,
o ditado e o caderno de caligrafia. Todas, figuras comuns nas salas e varandas de aulas.

As rotinas constituidas pelas explicadoras para cumprirem a contento suas tarefas
emergiram como o segundo eixo da pesquisa.

Organizar o tempo de suas aulas para darem conta: dos infindaveis deveres de casa,
das davidas que precisavam ser resolvidas com vistas as provas ¢ testes semanais das
escolas, das pesquisas que precisavam ser feitas nos prazos marcados, enfim, todas elas
eram situagdes que exigiam iniciativas forjadas sob forma de rotinas.

Algo que se configurava no ambiente escolar formal como sendo negativa, as
rotinas, que Perrenoud (1997) vinculava ao habitus profissional, ao inconsciente e aos
automatismos dos professores, no caso das explicadoras, poderiamos dizer que eram um
mal necessdrio.

O terceiro eixo apresentou-nos aos recursos acionados pelas explicadoras para que
pudessem dar conta da diversidade das demandas oriundas de turmas multisseriadas, como

as atendidas por elas.
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Além dos livros didaticos, sempre, presentes como um dos mais acionados, a
maioria das professoras revelou que os saberes forjados a partir de suas experiéncias se
configuravam como seu principal recurso para trabalharem com tamanha variedade de
demandas.

Para Tardif, Lessard e Lahaye (1991): “esses saberes brotam da experiéncia e sdo
por ela validados. Eles incorporam-se a vivéncia individual e coletiva sob a forma de
habitus e de habilidades, de saber fazer e de saber ser. Podemos chama-los de saberes da
experiéncia ou da pratica” (1991, p. 220). E certo que elas validaram suas praticas como
geradoras de saberes. Seus relatos comprovaram isso.

Pesaram, também, para algumas delas, os saberes construidos em suas trajetorias
escolares, principalmente, quando deram as primeiras caminhadas na dire¢do da docéncia
doméstica.

O quarto e quinto eixos tematicos foi possivel usa-los como termdmetros para
aferirmos como andavam as relagcées ¢ as opinides das nove professoras com respeito a
instituicdo escolar, a instituicdao familiar e aos alunos.

Se os resultados apontaram para relagées um tanto conturbadas, em suas falas sobre
os trés temas, esse aspecto ficou fortemente evidenciado ao expressarem suas opinides
sobre eles.

Balizadas por um passado ndo muito preciso no qual tanto familias, como escolas e
alunos, se enquadravam em um perfil idealizado, ou monumentalizado, todas as
explicadoras, sem excegdo, foram portadoras de criticas severas a falta de parceria das
familias na condu¢do da educagdo escolar das criancas, a inadequacdo dos métodos e da
organizacao escolar e ao descompromisso dos alunos com os estudos.

Juntou-se a essas mais uma série de pesadas criticas aos professores das escolas,
segundo elas, pela falta de responsabilidade deles para com a individualidade dos alunos no
processo ensino aprendizagem.

As diferencas presentes no modelo de trabalho doméstico das explicadoras se
configuraram como o sexto eixo tematico.

Certamente que para falarmos em diferengas, elas foram pensadas em relacdo a
alguma coisa.

Pois bem, a escola era o outro lado da moeda.

14
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O eixo trouxe a superficie o que, na opinido das explicadoras, fazia a diferenga para
que os alunos aprendessem com elas o que ndo conseguiam aprender nas respectivas
escolas.

Figurou como principal elemento a atengao individualizada, ou como Marta (uma
das explicadoras) preferia falar: “o tratamento vip”, dispensado aos alunos nas salas e
varandas das explicadoras.

Fomos buscar, entdo, nos estudos de Tardif (2005), Perrenoud (1997) e Penteado
(2001) didlogos capazes de darem consisténcia a mais esse achado da pesquisa.

No caso do autor canadense — Tardif - reforcamos o carater interativo da profissdao
docente. Perrenoud apresentou-nos, através de um didlogo com Morin, as particularidades e
complexidades de profissdes com carater relacional como ¢ o caso do magistério. Por
ultimo, Penteado apontou o peso e a importancia da comunicacdo na relagao
professor/aluno/conhecimentos.

Enfim, todos didlogos que contribuiram para dar solidez a um produto desse estudo;
produto esse que veio a se configurar como uma das marcas fortes do oficio de explicadora.

Por derradeiro, o sétimo eixo tematico: os sonhos e desejos das nove professoras.

A intengdo, inicialmente, nas entrevistas era captar o que poderia aflorar como
vontades, ainda, a serem alcancadas por mulheres professoras. A forca dos relatos e alguns
paradoxos elevaram a sua importancia.

Boa parte dos desejos se limitava ao campo da docéncia: algumas pretendiam fazer
o0 curso superior na area de Matematica, outras desejavam passar em concurso para lecionar
no magistério publico. O interessante ¢ que era no magistério que seus sonhos miravam.

Mesmo que fosse para trabalhar nas instituigdes marcadas por suas mais severas
criticas.

Portanto, eram essas as explicadoras as quais o titulo da pesquisa anunciara.

Foi o siléncio em torno delas que me mobilizou para estuda-las e para torna-las

publicas.

Alguns outros importantes achados da pesquisa

E de bom tamanho, também, apresentar dois outros importantes achados produzidos

pelo estudo.
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Trata-se, em primeiro lugar, de resgatarmos as estratégias de evitamento de
conflitos com as escolas assumidas pelas explicadoras em suas praticas e em seus relatos.

Tal procedimento revelou, além das proprias estratégias, uma postura
conservacionista das professoras na direcdo da instituicdo escolar na medida em que elas
[as explicadoras] por mais criticas que fossem aos métodos e procedimentos adotados nas
escolas de seus alunos (e ndo foram poucas as criticas), isso nao foi suficiente para que elas
experimentassem acdes mais arrojadas que enfrentassem as dinamicas tradicionais daquelas
instituigoes.

Um segundo achado se constituiu como revelador de uma realidade nao prevista no
inicio da pesquisa.

Falo aqui da predominancia da freqiiéncia de alunos de escolas particulares nas
salas, varandas e quintais de aulas das explicadoras.

Para as professoras esse dado ndo significava a superioridade da qualidade da escola
publica em relagdo as instituigdes privadas. Todas, sem excec¢do, creditaram ao
empobrecimento das camadas menos favorecidas da populacdo, as quais tém feito uso em
maior proporcao do sistema publico de ensino, o fato de nao terem condicdes de pagarem
(por mais barato que fosse) os pregos cobrados pelas por elas [explicadoras].

Nesse sentido, eram as familias com melhores condi¢des financeiras que tinham, na
maioria das vezes, acesso aos servigos das explicadoras.

Mas nao s6 de achados e resultados académicos essa pesquisa se nutriu.

Algo de importante aconteceu para além do que foi exposto até agora.

Um café da manhd, um encontro e muita historia para contar

Quando iniciei a pesquisa nao tinha essa idéia em mente, assim como, também, nao
imaginava que nenhuma das explicadoras se conhecessem.

E era verdade...

Nenhuma delas havia mantido sequer algum contato telefonico ja que quase todas
tinham seus nimeros registrados nas “plaquinhas”.

A unica explicadora que me revelou ter feito ligacdes para algumas explicadoras do
bairro foi Valéria com a intengdo, segundo ela, de fazer um levantamento do prego cobrado

pelas suas (na época) futuras concorrentes.
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Sempre tratei desse tema com cuidado com elas, qual seja o de procurar saber se
conheciam outras explicadoras no bairro e, se ndo, por que nao conheciam.

Para a primeira pergunta as respostas eram negativas e para a segunda, geralmente,
nenhum motivo justificavel.

Por entender, exatamente, que poderia avangar por um terreno nao desejavel — o da
disputa de espago ou da concorréncia — nunca insisti nesse tema.

Entretanto, passei a nutrir a vontade de realizar um encontro onde todos nds,
participantes da pesquisa, pudéssemos estar: eu, D. Ivette e todas as nove explicadoras, para
que tivéssemos a oportunidade de nos apresentar e conversar de maneira informal sobre a
pesquisa e sobre o que fosse do interesse no momento.

Esse foi o primeiro desenho em minha imaginacao.

Com o tempo e conversando com elas o projeto foi se desenvolvendo e cheguei ao
formato de um café da manha, a ser realizado em um sabado do més de novembro de 2005
(quando o numero de alunos ja estava menor), onde iriamos ter dois momentos: o primeiro
destinado as apresentacdes e a confraternizagdo propriamente dita e o segundo, no qual
realizariamos uma roda de bate-papo, onde conversariamos sobre aluno, familia, escola e
sobre ser explicadora.

Contratei uma equipe de documentaristas do CECIPE’ (Centro de Educagio e
Imagens Populares) para registrar o encontro e informei a todas elas, através de convite e de
telefonemas, que o mesmo seria gravado.

No dia ndo foram todas.

Na véspera Rosana, Marcilene e Marta avisaram-me que nao poderiam estar por
motivos de satde, familiares e de compromisso com a catequese, respectivamente.

Entretanto, todas as outras: Concei¢do (anfitrid), Monica, Mary, Valéria, Clarisse e
Silvana foram chegando, aos pouquinhos. Todas bem arrumadas e maquiadas.

Depois das apresentagdes conversamos durante, aproximadamente, uma hora,
lanchamos e formamos um circulo para iniciarmos, entdo, a segunda parte do encontro.

Chamaria a atengdo para trés aspectos que emergiram do bate-papo:

! ONG que trabalha com cursos de imagens e documentarios na area de Educagdo ¢ Educagio

Popular.
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O primeiro relacionado ao fato de que me impressionou como ganharam volume,
quando feitas em conjunto, as criticas tecidas por elas, especificamente, sobre as familias e
as escolas, e em especial, aos professores das escolas.

Todas, sem exce¢do, conseguiram ser mais duras do que nas entrevistas, quando
falaram da falta de responsabilidade das familias e dos professores em relagdo aos alunos.

O segundo aspecto que me chamou a atencdo foi quando elas falaram delas, ou

melhor, sobre o papel delas. Afirmagdes do tipo:
“A escola é pra passar; a gente pra explicar”, “A crianca vai para a explicadora porque

as familias querem se livrar dos compromissos”, “A escola tem que reconhecer que precisa da

explicadora” etc. se juntaram a outras que revelavam o prazer de exercerem esse oficio: “E

”

gratificante quando o aluno chega pra vocé e fala:’ Pbxa tia eu consegui isso ou aquilo”,
“Meus alunos me procuram até hoje”, “E muito bom uma senhora de setenta e quatro anos

que eu ensinei a assinar o nome, a escrever e a ler” etc.

A fala coletiva, também, foi provocadora de uma forca na defesa do oficio de
explicadora e que ganhou contornos corporativos vistos com menor intensidade durante as
entrevistas individuais.

Por ultimo, fiz questdo de dar foco a um fragmento do depoimento de Clarisse que,
ja préximo do final do encontro, pediu a palavra para reconhecer que no inicio da pesquisa,
quando eu havia feito os primeiros contatos, ela se esquivara de me atender, mas que
naquele momento:

“Se sentia muito feliz de saber que tinha alguém interessado no trabalho das
explicadoras”.

Vejo-me diante, portanto, de uma pesquisa que ousa contribuir com os estudos do
campo da Historia da Profissdo Docente, sobre os quais Nunes (apud Catani, 2003) ja
denunciara a auséncia de tragos demarcadores desse campo especifico de pesquisa.

Acredito, com a humildade necessaria, que o presente estudo inaugura uma tematica
que pode ser absorvida pelo referido campo.

Afinal de contas, as explicadoras incorporam histérias de um tipo de exercicio da
docéncia e sobre o qual ja podemos dizer que conhecemos um pouco.

Enfim, penso ter contribuido com as pesquisas do campo da Educagdo, ou talvez, tal
qual fala Antonio Novoa, esteja a pagar - quem sabe? -, parte da divida com o meu passado,

através desse estudo.
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