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Introdugao

Nos ultimos 40 anos, a pesquisa passou a ocupar um espaco de grande visibilidade na
universidade brasileira, especialmente em decorréncia da expansdo continua, com qualidade,
dos cursos de pds-graduacdo stricto sensu, particularmente o doutorado que se constitui um

lugar privilegiado de producdo do conhecimento.

Entretanto, na universidade brasileira, caracterizada pelo principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, de modo geral, hd uma tendéncia forte
em apartar a atividade de ensino da atividade de pesquisa, mediante sistemas de recompensas
diferenciados. Com efeito, no Brasil, a CAPES (Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior) estimula a atividade de pesquisa, ao exigir que os docentes dos programas de
pos-graduacgdo produzam um determinado nimero de trabalhos cientificos a cada ano, o que
se constitui parametro para credenciar ou descredenciar os referidos programas. A atividade
de ensino, no entanto, parece nao participar desse mesmo “ethos elitista”, na medida em que
o curriculo lattes do professor universitario ndo é pontuado significativamente pela qualidade
da sua pratica docente, fazendo com que esse profissional iniba-se no investimento
substancial em prdaticas inovadoras. Nesse sentido, Court (1987, apud Hughes, 2008) chega a
afirmar que os profissionais com perfil investigativo baixo ou nulo, com mais carga de trabalho
docente ou administrativo, provavelmente se verdo como cidaddos de segunda classe na

educacao superior do futuro.

O ensino e a aprendizagem da pesquisa dependem de inimeros fatores, como por
exemplo, o Departamento ao qual pertence, o tipo de disciplina que ministra (duras puras,
leves puras, duras aplicadas e leves aplicadas) e o modelo epistemoldgico que embasa a
pratica docente (HEALEY, 2008). Ha praticas pedagdgicas, com efeito, centradas no professor,
na transmissdo de conhecimentos, nas quais os estudantes atuam como espectadores,
recebem informacgdes sobre os resultados das pesquisas, em especial aquelas do interesse dos
académicos; contudo, ha praticas que priorizam os processos e os problemas das pesquisas, de
modo a implicar direta e profundamente os estudantes, a fim de potencializar sua

aprendizagem.



Diante desse cenario, questionamos: Existem influéncias da pesquisa no ensino? Como
se da a articulacdo entre ensino e pesquisa na formacdo do professor da escola basica? Os

estudantes demonstram disposi¢cdo para se envolver no ensino com pesquisa na sala de aula?

Este texto, baseado em resultados de um estudo de cunho quantiqualitativo, busca
responder a essas indagacdes. Realizado numa rede de pesquisadores de nove instituicdes, o
estudo contou com depoimentos de 116 estudantes de diversos cursos de licenciatura
situados nas regides Sudeste, Sul e Nordeste do Brasil, resultantes de entrevistas

semiestruturadas.

Na busca de resposta aos questionamentos postos, apresentamos os sentidos das
palavras ensino e pesquisa, a fim de verificar a existéncia de articulagdo entre essas duas
atividades. Na sequéncia, procuramos referéncias que nos ajudassem a entender como
acontece a formacgao do professor em pesquisa. Por fim, trazemos os achados do estudo, que
sdo analisados com base nos referenciais tedricos e apresentamos as considera¢oes

conclusivas.

Sentidos da palavra ensino

O ensino, uma das tarefas mais representativas, universais e complexas da agao
docente, tem sido expresso por uma série de verbos como: ensinar, instruir, orientar,
apontar, guiar, dirigir, treinar, formar, amoldar, preparar, doutrinar e instrumentar (GIL,
2007), que indicam uma diversidade de sentidos para essa pratica. Atualmente, ensino
abarca todas as atividades e experi€ncias que contribuem para a aprendizagem do
estudante. Mesmo assim, muitos autores se esfor¢cam para defini-lo. Para Garcia (1999),
o ensino ¢ uma atividade intencional, desenvolvida num contexto organizado e
institucional, a qual pressupde uma interacdo entre formador e formando, objetiva a
mudanca e contribui para a profissionalizacao de sujeitos. Nessa pratica, o autor salienta
a participagdo consciente e a boa vontade explicita dos sujeitos envolvidos no processo
de consecucao dos objetivos tracados.

Para Rios (2006) e Hargreaves (2004), o ensino formal, ou seja, enquanto uma

acdo intencional e organizada que se articula a aprendizagem, ¢ um exercicio de

mediacao que se produz na relacdo com os alunos, considerando o saber que eles ja



possuem e a realidade, de modo a estimula-los a posicionarem-se criticamente diante do
instituido e a modifica-lo, caso seja necessario. Quer dizer, o ensino ¢ um trabalho de
transformagao, de estimulo a criatividade e a inventividade. Envolve, dentre outros, o
desenvolvimento da aprendizagem cognitiva profunda, a utilizagdo da pesquisa ¢ o
trabalho em equipes e em redes.

O ensino, nessa Otica, portanto, estd longe de se “dar”, de ser uma técnica gerada
para produzir resultados aceitaveis nas provas, mas, ¢ algo que se faz no trabalho
conjunto dos professores com seus alunos, cujo papel social ¢ engajar-se com a
multiplicidade de linguagens, de codigos e culturas, a fim de atender as demandas

sociais e culturais e transformar o mundo.

Sentidos da palavra pesquisa

A palavra pesquisa originou-se do termo espanhol pesquisa e adquiriu diversos
sentidos: indagacdo sistematica e autocritica; busca; investigacdo, inquiricdo; procura,
informar-se, perguntar; transferéncia de tecnologia, pesquisa ativa, consultoria, registro de
patentes, solucdo de problemas sociais e tecnoldgicos; criacdo de software (BAGNO, 1998;
BARNETT, 2005; STENHOUSE, 2007). Os individuos desenvolvem tal atividade baseados na
curiosidade estavel e no desejo de compreender uma situagao, de contestar dogmas, o senso
comum, teorias e maneiras de pensar defendidas pela maioria, pelas autoridades ou ainda

dominar melhor o ambiente fisico e humano.

Pesquisar, como refere Chizzotti (2001), é uma atividade cotidiana que sistematiza e
amplia a compreensdo dos acontecimentos e orienta as decisdes dos seres humanos. Assim,
guanto mais complexos forem os problemas e as decisdes a serem tomadas, para se garantir
uma acdo mais coerente, exigem-se que as informacdes sejam mais fundamentadas e

sistematizadas.

A atividade de pesquisa resulta no avanco do conhecimento, na ampliacdo da
compreensao do mundo e na solucdao de problemas cotidianos, de modo a trazer incontaveis
beneficios sociais e econdmicos para a populacdo. Mas, além dos resultados positivos, a
pesquisa pode ser utilizada com uma finalidade negativa, ou seja, aumento dos bens ou do

poder pessoal em detrimento dos bens e do poder da coletividade.



Na universidade ou em instituicdes oficiais, o desenvolvimento de pesquisas é um
meio privilegiado de os profissionais progredirem na carreira, obterem subvencbes e
manterem viva uma equipe de pesquisa (VAN DER MAREN, 1995). Em outros termos, outorga
credibilidade as pessoas que possuem um curriculo com uma extensa lista de publicagOes

(HUGHES, 2008).

Mas, nem sempre foi assim. Os seres humanos em busca de respostas para suas
indagacoes, recorriam as revelagdes divinas, a autoridade de uma casta instruida, ao saber
tradicional ou a opinido aceita. A curiosidade é sempre perigosa, admite Stenhouse (2007),
porque conduz a inovacgdo intelectual que traz consigo uma pressdao em prol da mudanca
social. A pesquisa, nesse sentido, apresenta uma heresia para aqueles que estdo respaldados
na fé, na autoridade e na tradicdo. Porém, adverte o autor, sem dar prosseguimento de forma
organizada a curiosidade, ndo poderiamos manter nossa vida social, ja que a pesquisa
contribui para o melhor conhecimento dos problemas que emergem de diversos ambitos da

nossa realidade e dao subsidios para transforma-la.

Tanto estudantes quanto professores realizam pequenas pesquisas no seu cotidiano.
Mas, o que distingue uma pesquisa de uma experiéncia pedagdgica, na sala de aula, é o rigor e
o0 método com o qual uma experimentacao é desenvolvida. As maneiras mais acertadas para a
busca dessas informacgGes tém sido descritas e sistematizadas pelos pesquisadores como

exemplos eficazes a serem seguidos.

No passado, o professor pesquisador se distinguia daquele que nao investigava a partir
da drea de sua atuacdo: se pertencia as humanidades, era considerado unicamente académico;
os pesquisadores, pelo contrario, eram das ciéncias. Na sociedade do conhecimento em que
vivemos, cada vez mais se faz necessario renovagdo e inova¢do da tecnologia, complexificacdo
da pesquisa e a mais elevada qualificacdo desses profissionais. Existe uma constelagdo de
instituicoes, além das universidades, dos laboratérios industriais e estatais, que se
converteram em organizacdes de conhecimento e de aprendizagem. Em consequéncia,

garante Scott (2008), o ecletismo da pesquisa superou tal distingao.

A articulacao entre ensino e pesquisa



Sdo inimeros os estudos interessados em desvendar a existéncia de vinculos entre o
ensino e a pesquisa. Entretanto, eles ndo sdo concludentes, ndo tém conseguido desvelar a
natureza da conexdo entre ambos, nem a existéncia de tais conexdes; poem em duvida o
efeito da pesquisa sobre a docéncia de qualidade (JENKINS, 1998; BREEW y BOUND, 1995 apud
HUGHES, 2008).

Hughes (2008) destaca cinco mitos sobre a articulagdo entre ensino e pesquisa:

1. Beneficio mutuo entre o ensino e a pesquisa. Essas duas atividades aparecem nas pesquisas
como atividades muito diferentes e incompardveis. A pesquisa tem como objetivo formular
perguntas e gerar novos conhecimentos. O processo de aprendizagem é compartilhado tanto
pelo ensino quanto pela atividade de investigacdo. A pesquisa ndo consolida a docéncia,

podendo até, em alguns casos, ter um impacto negativo;

2. Uma relagdo generalizdvel e estdtica. Tanto a pesquisa quanto o ensino sao dindmicos e
estdo sujeitos as mudancas de tempo e do contexto, de modo que os vinculos entre as duas

atividades podem ser fortes ou fracos, diretos ou indiretos, positivos ou negativos;

3. De separar o saber da pesquisa e a docéncia. O saber é a peca chave das duas atividades.
Constitui-se a partir de interpretacGes novas e criticas sobre o que ja se conhece, uma
atividade necessaria e por vez condicdo prévia de uma boa investigacdo e de uma boa
docéncia. Por conseguinte, acrescenta Hughes (2008), as instituicdes deveriam esforgar-se
mais para fomentar um saber de qualidade como meio para melhorar tanto a docéncia quanto

a pesquisa.

4. Da superioridade do professor pesquisador. As provas da suposta superioridade ainda nao
existem. Embora as promoc¢Ges e os niveis salariais dos professores, nas universidades,
estejam condicionados aos resultados das pesquisas, é provavel que existam algumas
disciplinas e niveis de formagdo em que os estudantes podem beneficiar-se de contar com um
professor pesquisador, o que ndo significa que todos sejam superiores aqueles docentes nao

implicados em atividades de pesquisa;

5. Do estudo desinteressado da relacdo entre pesquisa e docéncia. Esse desinteresse é
questionado na medida em que sdo os proprios académicos com atividades de pesquisa que
tém impulsionado e fomentado o debate sobre a relagcdo entre as duas atividades. Parece
haver um desejo de proteger os recursos para a pesquisa até que ndo aparecam dotacdes de

recursos para fomentar boas praticas docentes. Além disso, a defesa da pesquisa por parte dos



pesquisadores pode ser uma resposta ao incremento do trabalho administrativo que tem

sobrecarregado os professores.

A separacdo entre as fun¢Ges de ensino e de pesquisa nas universidades
latinoamericanas é histérica. No Meéxico, por exemplo, a pesquisa é desenvolvida em
instituicOes, centros, departamentos ou escolas independentes da estrutura académica e
administrativa das universidades, o que favorece o distanciamento entre a pesquisa e a
docéncia. Tal cendrio faz com que professores sejam estimulados mais a primeira atividade do
que a segunda atividade na graduacdo, ja que as condi¢des sdao mais favordveis a pesquisa do

gue ao exercicio da docéncia (COICAUD, 2008).

Diferentemente desse modelo, no que diz respeito a producdo do conhecimento, a
universidade alema esteve influenciada pelos ideais educativos de Humboldt, que em 1810
fundou a Universidade de Berlin, cujo objetivo primordial era tornar-se um centro de ciéncia
pura, de pesquisa e de ensino da ciéncia, mais do que uma instituicdo formadora de

profissionais.

Nos debates que antecederam a criacdo da primeira universidade brasileira, pelo
governo federal, a Universidade do Rio de Janeiro (URJ), em 1920, havia duas posi¢cOes
contrastantes: aquela que defendia instituir a pesquisa como nucleo da instituicdo
universitaria, além da formacdo profissional, tornando-a um foco de cultura, de criagdo e
disseminacdo da ciéncia, e aquela posicdo que defendia a formacdo de profissionais como
funcdo primordial (FAVERO, 1999). No entanto, segundo Guimardes (2002), é provavel que
apenas em quatro universidades a atividade de pesquisa foi pensada como missao institucional

inaugural: a USP, a Unicamp, a UnB e a Universidade do Norte Fluminense (UENF).

No Brasil, vale acrescentar, o surgimento e a consolidacdo da pds-graduacdo e do
ensino superior foram marcados pelos modelos francés e americano. A pds-graduacao,
influenciada pelo modelo americano, foi estruturada em cursos lato sensu (especializacdo) e
stricto sensu (mestrado e doutorado) mas, dada a dindmica da realidade e a formacdo de

professores e pesquisadores brasileiros no exterior, aos poucos foi sendo redesenhada.

Nos anos 1970 era urgente formar os docentes do ensino superior, a fim de elevar o
seu padrdo de qualidade; estimular o desenvolvimento da pesquisa cientifica por meio da
viabilizagdo de significativos investimentos financeiros, da preparacdo adequada de

pesquisadores, da formacdo de técnicos e de intelectuais de alto nivel, para fazer face as



demandas de desenvolvimento previstas no projeto de modernizacdo nacional (SANTOS;

AZEVEDO, 2009).

O governo militar, apds o golpe de 1964, induziu a demanda da pds-graduagdo ao
direcionar a ascensdo da carreira docente a partir da obtengdo dos titulos de mestre e doutor
e promoveu o desenvolvimento e a producdo da pesquisa cientifica e tecnoldgica, ainda que
dentro dos limites da repressdo e do autoritarismo (SANTOS; AZEVEDO, 2009). Para se ter uma
ideia da velocidade de crescimento do parque cientifico e tecnoldgico brasileiro, durante a

década de 70 foram criados cerca de 800 novos cursos de mestrado e doutorado.

Convém ressaltar que “a concentragdo da pesquisa na pds-graduacdo leva a existéncia
de uma ‘dupla rede’ no ensino superior: na graduacdo, a docéncia; na pds-graduacdo, a
pesquisa, fragmentando e hierarquizando as atividades académicas” (SANTOS; AZEVEDO,
2009, p. 541). Com efeito, constata-se a auséncia de lagos entre atividades de ensino na
graduacdo e atividades de pesquisa. “Em outros termos, a concomitancia da docéncia e da
pesquisa na prdatica docente ndo produz necessariamente uma articulagdo dessas duas

atividades na formac3o da graduacdo” (QUEBEC, 1998, p. iv).
A formagdo em pesquisa
O termo formacao é definido no Dictionnaire actuel de I’éducation como:

Conjunto de atividades, situa¢des pedagdgicas e meios didaticos tendo por
objetivo fortalecer a aquisicdo ou o desenvolvimento do saber
(conhecimentos, habilidades, atitudes) com vistas ao exercicio de uma
tarefa ou de um emprego; conjunto de conhecimentos tedricos (conceitos,
principios), do saber-fazer e das atitudes que capacitam alguém a exercer
uma ocupacgao, um trabalho ou uma profissdo (LEGENDRE, 1993).

A partir dessa definicdo, torna-se necessario que o ensino tome a pesquisa como
principio educativo, isto é, crie as ferramentas cognitivas necessdarias para que os estudantes
universitdrios, futuros professores, possam compreender, de forma progressiva e em um
processo de reconstituicdo permanente, conhecimentos, atitudes, destrezas e habilidades

(COICAUD, 2008).

Neste mundo que exige de cada individuo a busca de novas explicacGes e o alcance de
uma compreensao cada vez mais abrangente dos fatos, dos atos e das realidades, cabe ao

professor a compreensdo prdatica do que significa a metodologia cientifica e tornar-se



investigador de sua prdpria atuagdo docente, ja que ele se encontra rodeado por abundantes

oportunidades de investigar e de comprovar a teoria educativa.

Ademais, o professor com a competéncia investigativa pode educar pela pesquisa, isto
é mobilizar a curiosidade, o prazer da descoberta, a busca de informacOes e a autonomia na
producdo de conhecimentos. Com efeito, para Chizzotti (2001, p.106), “esse ensino é
indispensavel para tempos em que a percepg¢ao de um mundo fluente suplantou concepgdes
estaticas de um mundo estabelecido do qual se podiam extrair conclusdes imutaveis e

duraveis para sempre”.

Os modelos de formacdo inicial orientados para o desenvolvimento da competéncia
investigativa, assevera Esteves (2002), fazem parte integrante do paradigma da teoria critica
que trouxe o questionamento dos valores filoséficos, sociais e politicos e a defesa de uma

fungdo emancipatdria da acdo educativa.

Nesse sentido, defende-se que os futuros professores tornem-se pesquisadores ativos,
autdbnomos e ndo receptores passivos do conhecimento, o que sugere destrezas e ferramentas
conceptuais apropriadas para refletirem criticamente, investigarem sobre as experiéncias que
ocorrem na escola e na sociedade e modificarem as condi¢des do seu trabalho. Nesse processo
formativo, o questionamento reconstrutivo passa a ser um desafio comum aos sujeitos, tendo
em vista que o docente tem o papel de ampliar horizontes e possibilidades, ajudando os
estudantes no desenvolvimento de processos complexos de reflexdo (DEMO, 1997; ESTEVES,

2002).

O planejamento do ensino com pesquisa inclui o trabalho em pequenos grupos, a
selecdo e organizacdo dos conteudos significativos para compreender as caracteristicas dos
trabalhos de producdo cientifica, propostas de estratégias metodoldgicas, de tal forma que os

estudantes tornem-se capazes de elaborar um desenho de investigacao e de leva-lo a pratica.

O ensino com pesquisa na formacdo inicial de professores prioriza a construgdo de
conhecimentos relevantes sobre a pratica pedagdgica; o desenvolvimento de competéncias e
valores decisivos ao professor, como o espirito critico, a autonomia, atitudes exigentes e
pragmaticas em relacdo a pesquisa; o desenvolvimento de estratégias de leitura e de escrita de
textos cientificos. Além disso, implica a formacdo do sujeito epistémico, processo que envolve
varias etapas: o sujeito de trdnsito, aquele que consegue passar da etapa de dar respostas a
etapa das perguntas, deixando de lado as certezas, crengas e saberes; o sujeito de opinifio,que

cultiva o prazer de pensar e o desejo de saber; e o sujeito da argumentacdo fundada, que



desenvolve habilidades para fazer valer suas razbes e demonstrar, com conviccao,
procedimentos metddicos e sistematicos e que esta fazendo parte de um processo de didlogo
permanente com autores que também perguntaram, pesquisaram e escreveram sobre o tema

ou problema (COICAUD, 2008).

De acordo com Coicaud (2008), as praticas de ensino dos docentes pesquisadores sdo
valorizadas pelos estudantes, pois aqueles professores que ensinam conteldos a partir dos
seus projetos de pesquisa, os transmitem de forma diferenciada, mostrando os processos de
construgdo. O fato de os estudantes poderem comparar suas ideias com as dos espertos,
favorece a aprendizagem de conteldos relevantes, gera uma forte motivacdo e uma
aprendizagem significativa. Além disso, as agéncias de fomento como a Capes, o CNPq
(Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico) e as Fundagdes de Amparo a
Pesquisa dos diversos Estados da Federagao, passaram a desenvolver diferentes programas, a
exemplo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica- PIBIC, que objetiva
“despertar vocacgdo cientifica e incentivar novos talentos potenciais entre estudantes de
graduacdo e contribuir para reduzir o tempo médio de titulacdo de mestres e doutores”

(BRASIL, 2010).

Por fim, convém assinalar que formar os estudantes em pesquisa leva tempo, esforco
e atitude de colaboracdo. Nesse sentido, tal formacdo deve estar pautada em um novo
paradigma, que desconsidera o ensino do método cientifico de forma linear e sequenciada, o
qual resulta num somatdrio de dados pouco relevantes e de pequena compreensdo. Coicaud
(2008) propde, em contrapartida, classes de ensino com pesquisa com criatividade suficiente

para gerar nos estudantes uma atitude positiva a respeito da produ¢do de conhecimentos.

Influéncias da pesquisa no ensino

Apesar da dificuldade em articular as duas atividades, professores universitarios
concordam com a ideia que a pesquisa influencia positivamente o ensino (HENSLER, 1997). Ha
modelos que comprovam essa crenga, mas ha modelos que mostram uma relagdo negativa e
ou a falta de relacdo entre essas duas atividades, como podemos verificar abaixo, no quadro
organizado por Hensler (1997, p.5), que apresenta o resumo de oito modelos explicativos da

relagdo entre ensino e pesquisa:



Principais modelos explicativos da relagdo entre o ensino e a pesquisa

Modelo Elementos de prova exigidos

Relagdo negativa entre o ensino e a pesquisa

e  Hauma relagdo negativa entre o tempo consagrado a pesquisa e o tempo
Recursos limitados consagrado ao ensino.
e Ha uma relagdo negativa entre o desempenho no ensino e o

desempenho na pesquisa.

e Ha uma relagdo negativa entre as qualidades da personalidade exigidas
Personalidades opostas pela pesquisa e aquelas exigidas pelo ensino.
e Os pesquisadores sdo solidarios. O ensino é baseado nas relagdes

interpessoais

O ensino e a pesquisa buscam sua motivagdo em diferentes sistemas de
Recompensas divergentes
recompensa.

Relagdo positiva entre o ensino e a pesquisa

O desempenho em pesquisa é uma condigdo prévia para um ensino de
Senso comum

qualidade.
Modelos de exceléncia A pesquisa e o ensino exigem qualidades similares (desempenho elevado,
correlacionada criatividade, curiosidade intelectual, analise critica, etc.).

Auséncia de relagdo entre o ensino e a pesquisa

Diferenca da natureza A pesquisa e 0 ensino ndo se alicergam sobre uma dimensdao comum.

Os atributos da personalidade dos docentes e os dos pesquisadores ndo tém

. . elementos comuns.
Personalidades diferentes

Financiando o ensino e a pesquisa de maneira independente, obtém-se uma
Financiamento burocratico | melhor alocagdo dos recursos, o que permitird aumentar a qualidade dos dois

tipos de atividades.

Apds a analise de 58 pesquisas publicadas entre 1949 e 1992 sobre a relagdo entre
pesquisa e ensino, conclui-se que “a crenca geralmente aceita de que ensino e pesquisa
universitarios mantém ligacbes inseparaveis é apenas um mito” (HENSLER, 1997). Essa
conclusdo é confirmada por Feldman (1987, apud HENSLER, 1997, p.6): “A probabilidade de
que a produtividade em pesquisa influencie positivamente a qualidade do ensino é

extremamente fraca” e por Stenhouse (2007), quando refere que a pesquisa ndo influencia



diretamente o ensino: oferece hipdteses, quer dizer, conclusGes provisérias, cuja aplicacdo
cabe ao professor comprovar em sua sala de aula; oferece descricdes de casos ou
generalizagdes de casos ricos em detalhes para proporcionar a possibilidade de comparagdes
com os casos da sala de aula. Para esse autor, a melhoria da escolaridade depende do
desenvolvimento do que chama “arte de ensinar”. Mas, se o professor deseja usar a sua sala
de aula como um laboratério de pesquisa, necessitarda de mais tempo para planejar e refletir,
ja que a grande barreira para o aperfeicoamento do ensino é o peso inexordvel da carga

horaria da docéncia, na atualidade.

O que mostram os dados

Os dados produzidos pelo estudo foram organizados em duas categorias que apontam

aspectos para a nossa reflexao sobre a relagdo entre ensino e pesquisa:

A relagdo entre ensino e pesquisa na sala de aula

Os depoimentos dos sujeitos deste estudo confirmam os achados anteriormente
apresentados, no que se refere a desarticulagdo entre as atividades de ensino e de pesquisa na
universidade. No lugar da tdo propalada indissociabilidade, a pesquisa tem sido enfatizada em
detrimento do ensino, em alguns cursos de graduag¢do. Com efeito, a atividade docente, frente
a atividade investigativa, tem se mostrado insignificante para a obtencdo de subvencdes, a
promoc¢do académica, a recompensa salarial, o aumento da autoestima do professor
pesquisador, além do reconhecimento social, garantem Monereo e Pozo (2003). Em
consequéncia, alguns docentes tém se mostrado descompromissados com a docéncia, como
podemos evidenciar no depoimento do estudante: “Esse professor na aula tava lendo jornal!
Ele ndo estava dedicado a aula, mas em se tratando da pesquisa dele, quem é orientando dele
ndo tente arrumar outro trabalho que néo vai consequir, a ndo ser que largue a orientagdo,
porque realmente todo dia aquele cara td aqui, até sdbado até meio dia...” (Participante 29);
“ta sempre se falando e buscando a pesquisa, ta bem explicito no curso de Historia” (Estudante
117). Tais depoimentos confirmam o que refere Cury (2004) sobre a existéncia de uma “dupla
rede” no ensino superior, na medida em que a graduac¢do ocupa-se com a docéncia, enquanto

a pds-graduacdo com a pesquisa.



Convém ressaltar, a pesquisa sobre a qual se referem muitos sujeitos, é evidenciada
apenas no discurso do professor: “quando o discurso dele ta em paralelo com as discussées
atuais sobre tal assunto e ai ele td antenado com isso ou entdo (mediante) o proprio curriculo
dele” (Estudante 117). Quer dizer, ndo aparecem evidéncias da relacdo entre ensino e pesquisa
na pratica educativa do docente. Ao contrario, por pesquisa se entende o trabalho de
conclusdo de curso (TCC) ou as investigacOes realizadas pelos pesquisadores nos grupos de
pesquisa a que pertencem, como vimos anteriormente, quando nos referimos ao ensino
centrado no professor: “Vocé sé tem o que é chamado de trabalho de conclusdo, TCC 1 e 2, que
ja é direcionado pra isso. Mas, todas essas matérias sdo completamente voltadas para a
discussdo cientifica, mas ndo de sua pesquisa, ndo da sua problemdtica, do seu objeto, ndo, é

do objeto e problemdtica do professor.

Sendo assim, ndo é de admirar que a relacdo entre ensino e pesquisa ainda esteja
fragilizada no ensino superior, o que confirma os achados de outros pesquisadores
anteriormente referidos: “ndo é muito comum a gente ver essa rela¢do” (Participante 103).
Ora, se concordarmos com Garcia (1999) e Stenhouse (2007), que o ensino e a pesquisa
objetivam a mudanca e a busca de informag¢des fundamentadas e sistematizadas, a fim de
responder indagagdes sistematicas e autocriticas, podemos inferir que pouco se tem feito, na
sala de aula do ensino superior, em termos de ensino com pesquisa, como mostramos com

base nos dados coletados e produzidos neste estudo.

No lugar de desenvolver uma pratica baseada no questionamento reconstrutivo,
grande parte dos docentes apresenta resultados de suas prdprias producées: “os professores
mostram alguns trabalhos que eles fazem, as vezes trabalham com alguns textos, ai eles

mostram as produgbes” (Participante 92).

Outros, ja ndo agem dessa maneira, pois investigam areas diferentes das disciplinas
que ministram: “tem professores que as vezes fazem trabalhos de pesquisa em uma drea que
ndo tem muita relagGo com aquele conteudo que estd trabalhando, aquele assunto daquela

disciplina” (Participante 92).

Ainda ha aqueles que, mesmo ndo realizando pesquisa com os temas estudados nas
disciplinas que ministram, incentivam a pesquisa fora da sala de aula, de modo a despertar o
interesse dos estudantes pela investigacdo: “como na sala de aula nGo dd tempo de a gente td
fazendo essa discussdo, entdio a gente pesquisa fora e isso incentiva a gente a td estudando,
assistindo as aulas” (Participante 95). “Tem trés disciplinas no curso que a gente precisa

escrever um projeto e a gente tem que ir pesquisar. Inclusive, em algumas, a gente tem que ir a



campo pesquisar e ds vezes o professor ndo acompanha tdo bem esse processo, mas ele

orienta a vocé fazer, ai vocé acaba indo fazer” (Participante 115).

A despeito dessa realidade, praticas emergentes de formacdo pela pesquisa podem ser
vislumbradas. Estudantes certificam vivenciar propostas de ensino em que se estuda
determinado tema mediante a pesquisa, na sala de aula, realizada pelos estudantes com a
mediacdo dos docentes: “Recentemente, numa turma nossa de Geografia, ela trabalhava os
quatro semestres de estdgio com um projeto de pesquisa e, no semestre passado, foi
apresentado o resultado e a maioria dos estudantes participou realmente e ficou muito
satisfeita com isso, porque eles puderam estruturar uma pesquisa, analisar em campo como se
dd a realidade” (Participante 108); “A gente tem uma disciplina que trabalha a modelagem
pesquisando sobre a modelagem e agora vai ter um grupo de extens@o pesquisando sobre isso.

Na sala de aula, percebo essa relagdo, sim” (Participante 109).

Tais praticas sao valorizadas pelos estudantes, ao se referirem a importancia da
relagdo entre ensino e pesquisa: “Acredito que seja de extrema importdncia, para que ndo
sejamos apenas receptores, mas também transformadores e ampliadores de conhecimento e,

principalmente, possamos vincular melhor a formagdo tedrica com a prdtica” (Participante 8).

Na atualidade, afirmam Monereo e Pozo (2003), cada vez mais é dificil encontrar
saberes absolutos, indiscutiveis, aceitos por todos, tornando-se um desafio a superacdo de
visOes positivistas que concebem o conhecimento como algo absoluto, o que implica formar os
estudantes, futuros professores, para a autonomia, mediante o ensino com pesquisa. Mas, na
realidade, a correlagdo entre ensino e pesquisa é muito baixa, como apontamos
anteriormente. Com efeito, trata-se “de contextos de atividade muito distintos, com objetivos,
atores, exigéncias e formas de organizacdo e interacdo claramente diferenciadas que em
nenhum caso podem superpor-se nem confundir-se” (MONEREO; POZO, 2003, p. 22). Nao
obstante, um estudante afirma: “Existem alguns esforcos, para que o ensino e pesquisa
estejam juntos e que isso traga uma qualidade melhor do ensino e da aprendizagem na sala de

aula” (Participante ML10).

Interesse e disposicao dos estudantes pelas atividades de pesquisa



A “sociedade do conhecimento” em que vivemos tem demandado um outro perfil de
estudante com novas habilidades e competéncias, dentre as quais, as habilidades interpessoais
e de trabalho em grupos, de resolucdo de problemas, de aprender por conta prépria ao longo
da vida, de desenvolver um pensamento critico, de comunicar-se de forma oral e escrita e de
tomar decisGes ajustadas (MONEREO; POZO, 2003), que sdo habilidades requeridas ao
pesquisador. Nesse sentido, grande parte dos sujeitos deste estudo informam que tém
interesse na realizacdo de atividades de pesquisa. Mesmo que alguns tenham revelado o
pouco empenho de seus professores pela pesquisa, a maioria dos estudantes revelou
disposicdo para assumir uma proposta de ensino com pesquisa, como mostra este
depoimento: “Gostaria de poder dedicar-me a pesquisa, ampliar meu repertdrio, conhecer
mais. O que mais me interessa é analisar fatos, refletir a partir de acbes, dialogar com autores,

ir além do que a aparéncia nos mostra” (Participante 69).

Outros estudantes queixam-se que essa atividade ainda se encontra restrita a grupos
de pesquisa com a participacao de uma parcela limitada de bolsistas, como se pode perceber
neste depoimento: “A pesquisa ndo estd aberta a todos, nem todos tém acesso jd que os

grupos sdo formados com aqueles mais proximos do professor” (Participante 108).

Ha ainda estudantes que justificam seu desinteresse pela falta de tempo, pois
necessitam trabalhar, como podemos observar nos depoimentos que seguem: “Tenho
interesse, porém acredito que esta atividade requer uma disponibilidade de tempo (trabalho 8
horas e estudo 5 noites), creio que ndo seria possivel” (Participante 77). “Sabemos que pra

fazer parte de um projeto de pesquisa e consequir bolsa, é importante ter um recurso

financeiro para a gente se dedicar sé aos estudos” (Participante 101).

Todavia, mesmo diante das mesmas dificuldades, outros estudantes apresentam
posicionamentos diferentes, destacando caracteristicas que fazem parte do perfil de um
pesquisador: “Aqui na universidade mesmo, muitos estudantes tanto estdo estudando quanto
pesquisando. Olha, ndo é fdcil estudar e pesquisar, é necessdrio tempo, determinagdo,
responsabilidade e ter em meta duas coisas: vocé tem que ser bom tanto na licenciatura,

quanto na pesquisa” (Participante 105).

A essas caracteristicas, soma-se o interesse. Este é apontado como fator que facilita ou
dificulta a opgdo dos estudantes pela pesquisa, como se percebe no seguinte testemunho:
“ - . ;

Condigdo eu sempre acho que tem, mas depende do interesse. A gente percebe que muita
gente entra na universidade simplesmente para ter um diploma de graduagcdo, mas outros

entram com interesse de pesquisar, de conhecer mesmo” (Participante 106).



A andlise dos dados produzidos pelos sujeitos da pesquisa hos mostra que a disposicdo
dos estudantes pelo ensino com pesquisa vai depender de inUmeros fatores. Mesmo no ensino
superior, parece ainda ndo existir uma cultura em formar estudantes pesquisadores, que
aprendam a aprender com autonomia, uma vez que o ensino praticado, muitas vezes, estd
baseado no paradigma tradicional que privilegia a repeticdo e a memorizacdo em detrimento
da producdo do conhecimento, é o que podemos concluir, a partir de depoimentos como o
que segue: “Eles tentam unir o ensino a pesquisa, mesmo que as vezes haja resisténcia, porque

hd muita resisténcia para pesquisar” (Participante 110).

Nesse sentido, muitos estudantes rejeitam a proposta de ensino com pesquisa,
apresentando argumentos tipo: “Muitos ndo tém interesse em sequir uma carreira académica”
(Participante 82); “Sdo poucos os alunos com essa disposicdo” (Participante 83); “E uma

proposta complicada, pois falta incentivo e motivagGo” (Participante 91).

Outros estudantes, mais cautelosos, preferiram ndo generalizar: “Acho que é relativo”
(Participante 92); “Generalizando, eu digo ndo, porque quando o professor falta, todo mundo
fica feliz. E num trabalho de pesquisa, mesmo que o cara falte, vocé vai ter que ir Id fazer e isso

as vezes entra pelo sabado e domingo” (Participante 93).

Outros depoimentos deixam antever que a formacgdo profissional nem sempre é
levada a sério por parte de muitos estudantes, como se pode depreender dos testemunhos
que se seguem: “A gente vé muitos alunos tratando o ensino com muito descasol...] ndo estdo
assumindo o seu verdadeiro papel de aluno, de aprendiz” (Participante 96); “Tem alguns que

entraram na universidade sé para ter um diploma e fazer alguns concursos” (Participante 107).

Apesar dessa realidade conflitante, podemos inferir que quando estimulados, os
estudantes, futuros professores, mostram-se dispostos a assumir uma proposta de ensino
com pesquisa: “Se a gente tiver uma turma formada com pessoas extremamente interessadas,
que tenha gosto pela educagéo, que queira a educagéo, que queira trabalhar, que queira ser
professor, que queira ser profissional de alguma forma, pode tocar o ensino com pesquisa que

vai” (Participante 97).

A guisa de conclusdo



Se é verdade que a pesquisa constitui-se instrumento para questionamento e
transformacdo da realidade, necessario se faz que o ensino, desde as séries iniciais, esteja
centrado nos alunos, isto é, organizado no sentido de formar individuos criticos, que pensem
de modo reflexivo, construam os conhecimentos de forma autbnoma, sejam capazes de tomar
decisdes, de cooperar, de comunicar o que sabem, de colocar-se no lugar do outro, o que é

possivel mediante o ensino com pesquisa.

Contudo, a pesquisa mostra-se ainda apartada da prdtica pedagdgica de parte dos
docentes das licenciaturas, o que nos leva a crer que parecem nao compreender a necessidade
premente de ministrar um ensino que privilegie ndo a reprodu¢do, mas a producdo de

conhecimento.

Ora, se é desejavel a articulagcdo entre ensino e pesquisa, parece ser necessario uma
mudanca de paradigma para a docéncia. Nesse caso, o conhecimento seria produzido pelos
estudantes em parceria com os docentes, mediante o ensino com pesquisa, na sala de aula. E
provavel que agindo assim, os pesquisadores experientes exerceriam grande influéncia na
formagdo de professores pesquisadores, atividade ndo limitada apenas aos bolsistas
privilegiados que frequentam os nucleos de pesquisa, além de contribuirem para a melhora da

articulacao entre ensino e pesquisa.

No caso dos estudantes economicamente desfavorecidos, o ensino com pesquisa
mostra-se mais democratico, ao possibilitar que todos os estudantes, na sala de aula, tenham
oportunidade de desenvolver destrezas e habilidades conceptuais apropriadas para a
construgao de conhecimento, ja que, de modo geral, justificam o desinteresse pela falta de

tempo e dificuldade economica.

Por fim, é provavel que mediante um ensino com pesquisa, os futuros professores se
tornem auténomos, definidores ativos da qualidade do ensino, isto é, sejam capacitados a
refletir sobre as situacdes pedagdgicas, diagnosticando-as e desenvolvendo meios para

transforma-las.

Referéncias

BARNETT, Ronald. A universidade em uma era de supercomplexidade. Sdo Paulo: Anhembi

Morumbi, 2005.



CURY, Carlos Jamil. Graduagdo/Pds-graduagdo: a busca de uma relagdo virtuosa. Educagdo e

sociedade, Campinas, v. 25, n. 88, p. 777-793, out. 2004.

COICAUD, Silvia. El docente investigador: La investigacion y su ensefianza en las universidades.

Buenos Aires: Mifio y Davila, 2008.

ESTEVES, Maria Manuela. A investigacdo enquanto estratégia de formagdo de professores:

um estudo. Lisboa: 2002.

FAVERO, Maria de Lourdes de A. A universidade do Brasil: um itinerdrio marcado de lutas.

Revista Brasileira de Educagdo. N.10, jan/abr.,p.16-32, 1999.

GIL, Antonio Carlos. Didatica do ensino superior. Sao Paulo: Atlas, 2007.
GUIMARAES, Reinaldo. Pesquisa no Brasil: a reforma tardia. Sdo Paulo em
Perspectiva. [online]. 2002, vol.16, n.4, p. 41-47.

HENSLER, Hé¢lene. L’ impact positif de la recherche sur I’ enseignement universitaire;
mythe ou réalité? Le trait d’ union, v. 4. n. 4, p. 4-7 1997.

HARGREAVES, Andy. O ensino na sociedade do conhecimento. Porto Alegre:
Artmed, 2004.

HEALEY, Mick. Vinculos entre docencia e investigacion : relexiéon en torno a los
espacios disciplinares y el papel del aprendizage basado em la indagacion. In:
BARNETT, Ronald (Ed.).Para una transformaciéon de la universidad. Barcelona,
Espafian: Octaedro, 2008, p.93-107.

HUGHES, Mark. Los mitos en torno a las relaciones entre investigacion y docencia en
las universidades. In. BARNETT, Ronald (Ed.).Para una transformacion de la
universidad. Barcelona, Espafia: Octaedro, 2008, p.29-44.

LEGENDRE, Renald. Dictionnaire actuel de I’éducation. Montreal: Guérin; Paris: ESKA, 1993.

MARCELO GARCIA, Carlos. Formacio de professores: para uma mudanca
educativa. Portugal: Porto, 1999.

MONEREO, Carles; POZO, Juan Ignacio. La cultura educativa en la universidad: nuevos retos
para profesores y alumnos. In: MONEREO, Carle y IGNAC, Juan (Orgs.). La universidad ante la

nueva cultura educativa. Madrid: Editorial Sintesis, 2003.

QUEBEC, Canada. Recherche, création et formation a l'université. Conseil Supérieur de I

éducation. Avis a la ministre de I’ éducation. Québec, Canada, 1998.



RIOS, Terezinha Azerédo. Compreender e ensinar: Por uma docéncia da melhor
qualidade. Sao Paulo: Cortez, 2006.

SCOTT, Peter. Divergencia o convergencia? Las relaciones entre docencia e
investigacion en la educacion superior de masas. In:. BARNETT, Ronald (Ed.).Para
una transformacion de la universidad. Barcelona, Espafa: Octaedro, 2008, p. 75-91.

STENHOUSE, L. La investigacion como base de la enseiianza. 6 ed. Madrid: Morata,
2007.



