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Introducéo

A Educacdo em Direitos Humanos € uma tematica relativamente recente no ambito
académico, configurando-se como um campo de pesquisa ainda pouco explorado?!. O presente

artigo é fruto de uma pesquisa? que tem a Educacédo em Direitos Humanos como horizonte.

A educacao em Direitos Humanos preocupa-se em difundir e fomentar, através de
diferentes estratégias, uma cultura dos Direitos Humanos. A realidade da maior parte dos paises
do mundo é de constantes violagdes dos Direitos Humanos, o que se torna ainda mais
contundente nos paises mais pobres. O discurso neoliberal propaga a ideologia do
individualismo, incentivando o éxito econémico como a Unica alternativa viavel., aprofundando as
desigualdades econdmicas. Em uma luta de carater individual, a dimenséo do “outro”, as atitudes
solidarias, a preocupacéo com o bem estar de todos(as) e a participacdo na sociedade civil ficam

seriamente comprometidos.

Neste contexto a educacdo em Direitos Humanos desponta como uma importante
estratégia. Esta perspectiva tem como objetivo Ultimo a construgcdo de uma sociedade que

reconhec¢a o outro em seus direitos. De acordo com Silva (1995):

“A educacdo em Direitos Humanos deve lidar, necessariamente, com a constatacdo de
que vivemos num mundo multicultural. Assim, a educacao em Direitos Humanos deve
afirmar que pessoas com diferentes raizes podem coexistir, olhar além das fronteiras de
raca, lingua, condicao social e levar o educando a pensar numa sociedade hibridizada.”

(p- 97)
A educacdo em Direitos Humanos busca promover processos de ensino e

aprendizagem participativos e ativos, que tenham como fundamento uma educacéo em,
sobre e para os Direitos Humanos. Dessa forma, tem como intengdo gerar uma
consciéncia que permita aos atores sociais assumir atitudes de luta e de transformacéo,

diminuindo a distancia entre o discurso e a pratica dos Direitos Humanos no cotidiano.

1 Em relacdo as pesquisas em Educacdo sobre a educagdo em Direitos Humanos, foram
realizados no pais as seguintes: as dissertagfes de mestrado de Humberto Pereira da Silva —
Educacdo em Direitos Humanos: conceitos, valores e habitos, Universidade de Sao Paulo,
Faculdade de Educacao, 1995 e de Ademir Berwig — Cidadania e Direitos Humanos na
mediac&o da escola, Universidade UNIJUI, Rio Grande do Sul, 1997 e a tese de doutorado de
Aida Maria Monteiro Silva - Escola Publica e a formacdo da Cidadania: possibilidades e
limites, Universidade de S&o Paulo, Faculdade de Educacéo, 2000.

2 A dissertacdo de mestrado Saberes Docentes na educagdo em Direitos Humanos,



Em relagdo a génese da educacdo em Direitos Humanos, podemos afirmar que esta é
uma perspectiva que nasce no contexto pds Segunda Guerra Mundial, vinculada a proclamagéo
da Declara¢éo Universal dos Direitos Humanos, promulgada em 1948 pela Organizacao Mundial
das NacBes Unidas (ONU). De acordo com Nahamias (1998) o artigo 26 desta declaragéo
estabelece o direito a educacédo, tendo como objetivo principal o pleno desenvolvimento da
personalidade humana e o fortalecimento do respeito aos Direitos Humanos. E a partir da
Declaragéo que:

“se visualiza oficialmente a educacdo como um instrumento privilegiado da difuséo e

aplicacdo destes direitos e se estende sua importancia ao mundo da escola.” (Unesco,

1981, in Nahamias, 98, p. 41).

No contexto Latino Americano, a educagédo em Direitos Humanos constitui uma pratica
recente e tem se desenvolvido de maneira heterogénea por toda a América Latina,
apresentando, segundo Candau (1998), uma diversidade de trajetérias, que estdo sempre
articuladas com os processos politico-sociais vividos nos diferentes contextos. A preocupagéo
com a questdo emerge:

“da necessidade de redefinir a atuacdo dos movimentos e organizacdes nédo

governamentais de direitos humanos, superados os regimes ditatoriais e instalados

processos de redemocratizacdo em varias regides do continente.” (Candau, 1998, p. 39)

A educagédo popular tem sido o locus. privilegiado da educagdo em Direitos Humanos.
Apenas mais recentemente, especialmente a partir da década de 90, tal perspectiva tem tido

uma maior insercdo no campo da escolarizacdo formal3.

A pesquisa que originou o presente artigo teve como objetivo geral identificar os saberes

necessarios para a pratica pedagégica em Direitos Humanos na educacdo formal. Como

Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, 2001.

3 Um importante avanco no que diz respeito ao curriculo foi a publicagcdo dos Parametros
Curriculares Nacionais, especialmente os volumes de temas transversais ( tais como Etica e
Pluralidade Cultural). De acordo com Candau (2000c) os PCN foram propostos, ao menos no
nivel do discurso:

“na perspectiva da educacdo para a cidadania, como estratégia de introducdo na
escola das demandas atuais da sociedade, incorporando na sua dindmica questdes
gque fazem parte do cotidiano dos/as alunos/as, com as quais se confrontam
diariamente. Nessa perspectiva, os Parametros Curriculares Nacionais, privilegiam os
principios de “dignidade da pessoa humana”, que implica no respeito aos Direitos
Humanos, “igualdade de direitos”, que supfe o principio da eqiliidade, “participagéo”
como principio democratico e “co-responsabilidade pela vida social”, implicando
parceria entre 0s poderes publicos e os diferentes grupos sociais na construcao da vida
coletiva.” (p. 84)

Outro importante movimento é o ao projeto de lei 3844/97, de autoria do deputado José Anibal,
que dispde sobre a educacdo em Direitos Humanos, buscando torna-la integrada aos programas
educacionais das disciplinas da educac¢éo formal, do ensino fundamental e médio, como tema
transversal. Encontra-se em tramitacao.



apontam Magendzo, Schmelkes e Conde (1995), o sistema educativo tem uma importante
responsabilidade na construcéo das bases para uma convivéncia democratica e respeitosa entre
os individuos no sentido de prevenir as violacdes aos Direitos Humanos. Assim, é importante
recorrer a esse sistema na perspectiva da formacéo de cidaddos capazes de conhecer, defender

e promover os Direitos Humanos.

O objeto desta investigacdo delineou-se a partir de um comentéario de uma professora
em um encontro de educadores em Direitos Humanos. Ela afirmava a necessidade do saber em
Direitos Humanos ser um saber “visceral”, resultante de uma “transformacéo interna”, que seria o
ponto de partida para esse tipo de educacgéo. Segundo ela, caso ndo ocorra essa “transformacéo
interna”, se ndo ha envolvimento do professor, corre-se o grande risco de se construir um saber
vazio, retérico. Afirmava:

“A gente diz para os alunos que é certo fazer greve e nao faz. Como dizer para lutar

pelos direitos se vocé mesmo néo luta?”

A perspectiva apontada pela necessidade de um “saber visceral” levou-nos a hipétese
de que a pratica educativa com Direitos Humanos tem sua especificidade, e que exige
determinados saberes. Tal hipdtese nos levou a dois questionamentos centrais: que tipo de
saberes sdo necessarios a realizagdo da educacao em Direitos Humanos? Como se articulam

saberes de carater tedrico e saberes ligados a experiéncia?

A reflexao sobre tais questdes parecia-nos um caminho fecundo para delinearmos o que
chamamos de saber docente em Direitos Humanos. Este seria um conjunto de saberes
especificos, necessarios a pratica do educador em Direitos Humanos, que estruturam a “cultura
docente” (Therrien e Therrien, 2000) destes(as) professores(as). Assim, as dimensfes que

compdem o saber docente em Direitos Humanos foram nosso objeto de reflex&o.

Para realizar a tarefa de configurar tais saberes, utilizamo-nos tanto de apoios teoricos,
guanto de dados levantados em observacdes, analises dos documentos e entrevistas. No que
tange aos aspectos tedricos apoiamo-nos em diferentes trabalhos sobre a educac¢édo em Direitos
Humanos (génese, evolucdo, conceitos, relatos de experiéncias) e em autores como Magendzo
(1989, 1994, 1999, 2000) e Candau (1998, 1999a, 1999b, 2000a, 2000b, 2000c¢,2000d). Também
foi imprescindivel operar com a categoria saber docente e, para tanto, utilizamos o conceito de
Tardif, Lessard e Lahaye (1991), como também trabalhos mais recentes de Tardif e Lessard
(1999), Tardif (2000).

Quanto a pesquisa de campo, acompanhamos durante cerca de um ano e meio 0
trabalho da ONG* Novamerica, que vem desenvolvendo um programa sistematico, intitulado
Educacéao, Direitos Humanos e Cidadania, desde 1991. Tal programa abarca dois subprogramas
que atuam nos ambitos da educacéo popular e formal no municipio do Rio de Janeiro. Neste
periodo realizamos observacdes de atividades promovidas pelo sub-programa Escola e

N

Cidadania (que corresponde a educacdo formal), tais como encontros de educadores/as e
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oficinas pedagdgicas. Outra estratégia utilizada foram entrevistas semi-estruturadas com
guatorze professores/as de escolas publicas que estavam, a época da pesquisa, participando do

programa Escola e Cidadania.

O presente relato apresenta os elementos que configuram o que chamamos de saberes
docentes do educador/a em Direitos Humanos, elaborado a luz da teoria e dos dados coletados.
Desta forma, estaremos abordando os diferentes saberes docentes do educador/a em Direitos
Humanos, tomando como base as categorias de Tardif, Lessard e Lahaye (1991)5 e o
depoimento dos/as entrevistados/as. Em primeiro lugar, apontaremos os saberes da formacéo
pedagodgica do/a educador/a. Em seguida, contemplaremos a dimenséo disciplinar deste saber.
Outro aspecto a ser abordado sera a incluséo curricular de contetidos de Direitos Humanos, que
o/a educador/a devera se apropriar e tornar presentes na escola. Finalmente, faremos uma
reflexdo sobre a importancia da dimensédo da experiéncia para o/a educador/a em Direitos

Humanos e suas implicacdes.

Formacdo de educadores(as) em Direitos Humanos: os saberes da

formacao pedagodgica

Os saberes da formacao pedagogica correspondem as estratégias e recursos utilizados
para articular conteddos curriculares a transversalidade dos Direitos Humanos. Como argumenta
Osorio (1995), a incorporacdo da educacao em Direitos Humanos na sala de aula reflete-se nédo
s6 na selecao e organizacao de conteddos, como também na selecao dos tipos de atividades, na

organizagdo espaco-temporal, na utilizagdo de materiais e recursos didaticos.

A formac@o do/a educador/a em Direitos Humanos, de acordo com os(as)
entrevistados(as), esta pautada fortemente em atitudes e valores, que remetem a experiéncia
pessoal e profissional do/a professor(a). No entanto, o conhecimento e a vivéncia em Direitos
Humanos ndo acontecem de maneira espontanea. Os entrevistado(as) e os autores que
contemplam a educacédo em Direitos Humanos parecem estar de acordo a respeito do fato de
que o contetdo de Direitos Humanos deve fazer parte da formacao inicial e continuada dos(a)
professores(as), ndo s6 do curso de Pedagogia, mas também dos diferentes tipos de

licenciatura.

5 Nossa aproximacdao a categoria saber docente foi mediada pelos trabalhos de Tardif, Lessard e
Lahaye (1991) e Tardif e Lessard (1999), autores de inestimavel importancia para o estudo dos
saberes docentes. O saber docente é visualizado como composto de quatro dimensdes: saberes
da formacéao profissional, saberes das disciplinas, saberes curriculares e saberes da experiéncia.
Sinteticamente, os saberes da formacéo profissional seriam um conjunto de saberes transmitidos
pelas instituicdes de formacéo inicial e continuada de professores; os saberes das disciplinas
corresponderiam aos diversos campos do conhecimento, encontrando-se sob a forma de
disciplinas académicas; os saberes curriculares referem-se a apropriagdo dos discursos,
objetivos e conteldos definidos pela instituicdo escolar; e o saber da experiéncia, que é o saber
préprio da identidade do professor, que recorta, traduz e reformula os demais saberes.



Acreditamos que o0s saberes provenientes da formacgéo profissional (Tardif, Lessard e
Lahaye, 1991) sdo uma dimensdo fundamental na constru¢cdo do saber docente em Direitos
Humanos. A universidade, bem como cursos e oficinas promovidas por entidades como ONGs
ou outras instituicbes, sdo os locais de aquisicdo destes saberes pedagdgicos em Direitos

Humanos.

A universidade, pode, do nosso ponto de vista, oferecer trés frentes de formacéo de
educadores(as) que deverdo estar conjugadas: disciplinas pedagégicas que contemplem a
discusséo de uma metodologia adequada ao trabalho com os Direitos Humanos na sala de aula,
disciplinas de Direitos Humanos que abordem sua evolugdo histérica, e sua problematica
concreta no mundo atual e na sociedade brasileira; e, finalmente, estagios orientados a pratica

educativa em Direitos Humanos.

De acordo com Magendzo et alli (1994), na educacgdo superior € necessario que se criem
espacos para a assimilacao dos Direitos Humanos, em todas as carreiras profissionais. Neste
sentido, sugerem a criagdo de disciplinas, seminarios, oficinas, cursos e outras instancias
académicas que conduzam a realizacdo de projetos sociais e comunitarios nos quais os Direitos
Humanos aparegam como uma realidade vivida. Em relacdo a pos-graduacdo, parece
fundamental aos autores ir gerando uma massa critica de conhecimentos e pesquisas em torno
da tematica, de tal forma que estes conquistem, cada vez mais, reconhecimento social e

académico.

A educacdo em Direitos Humanos deve abracar diferentes linguagens, como o encontro
entre arte e educacdo, aproveitando as possibilidades educativas do teatro, da musica, da
poesia, da danca, entre outras manifestacdes, articulando criativamente as dimensdes do fazer,
do pensar e do sentir, sem privilegiar apenas uma destas, como nos aponta Sime (1994). Neste
sentido, Bello e Orchsenius (1994) sugerem que a utilizacdo de linguagens néo verbais facilita a
abertura de canais de percepcao (ligados aos 6rgaos e aos sentidos) que o ritmo de vida imposto

pela cultura contemporanea tende a reduzir e uniformizar.

As oficinas pedagdgicas foram apontadas pelos(as) entrevistados(as) como a principal
estratégia para a efetivacdo da educacdo em Direitos Humanos:

“Olha, 0 que eu gosto muito é sensibilizacdo. Esse trabalho que a gente faz com oficina,

levando um poema, uma mdsica, uma histéria, criar uma situacdo para qual ndo

encontro solucdo. Vocé mexer mesmo com o eu do outro.” (Professor de ensino

fundamental e médio)

De acordo com Silva (1995), esta tem sido a metodologia mais difundida na América
Latina. De fato, as oficinas pedagoégicas sdo um elemento privilegiado, pois permitem a utilizagao
de varias dinamicas, linguagens, materiais, tempos e espacos, na construcdo do saber em

Direitos Humanos.

O grande desafio é a construcdo de uma proposta educativa que seja plastica, flexivel,
integradora e criativa no uso e na disposi¢do de distintas linguagens, na elaboragdo de uma

grande variedade de materiais didaticos que sirvam de apoio a tarefa educativa, sem, contudo,



ser rigidos ou inflexiveis. E necessario privilegiar recursos metodolégicos que levem
intrinsecamente a mensagem dos Direitos Humanos tais como o didlogo, a problematizacao, a
participacédo, o trabalho grupal, entre outros, como sugere Magendzo et alli (1994), em busca da
construcdo de uma metodologia de ensino coerente. Diferentes metodologias, linguagens e
materiais devem ser apresentados, elaborados e experimentados na formacgdo inicial e
continuada do/a professor(a). A experiéncia realizada em outros paises que ja tém certa
trajetéria em relacdo a educacéo em Direitos Humanos é uma importante referéncia, devendo-se

promover o intercdmbio de materiais e de experiéncias.

O Saber disciplinar em Direitos Humanos

Dentro da perspectiva de formacdo universitaria de educadores(as) em Direitos
Humanos, o saber disciplinar ocupa um importante espaco. Entendemos que a formagéo
deste(a) educador/a devera contar com uma disciplina académica que privilegie esta tematica,
em sua génese, carater histérico, evolucdo, tipos de direitos, as diferentes declaracbes e
instrumentos, avancos e retrocessos, enfim, uma disciplina que ofereca um corpo de
conhecimentos especificos ao saber docente em Direitos Humanos. Educar em Direitos
Humanos pressupde conhecé-los objetivamente. Ressaltamos, contudo, que esta é apenas uma
das faces dos saberes necessarios ao educador/a em Direitos Humanos. E essencial ter em
mente a impossibilidade de fragmentar ou dissociar estas diferentes dimensdes, que juntas

constréem o saber docente em Direitos Humanos.

Dentre os cursos oferecidos pelas Universidades, Direito é a faculdade que tem
oferecido disciplinas relativas a tematica. No ambito da educacao, todavia, a introducdo de
disciplinas sobre Direitos Humanos ndo é uma pratica muito difundida, conforme aponta Candau
(2000 a). Esta autora relata uma experiéncia acerca de uma disciplina eletiva que o
Departamento de Educacdo da PUC-Rio oferece desde 1996. Seu publico tem sido grupos de
licenciandos, notadamente do curso de Pedagogia. A disciplina, de carater semestral tem como
objetivo compreender, a partir de uma perspectiva histdrico-critica, a problematica atual dos
direitos Humanos, enfatizando a realidade brasileira; aprofundar na evolugdo histérica da
afirmacdo dos Direitos Humanos; analisar alguns documentos que constituem uma referéncia
basica para este tipo de educacéo; refletir sobre o papel da educacdo e da escola para a
conquista dos direitos Humanos e propor formas concretas de se avancgar nessa perspectiva na
nossa realidade. O conteddo programatico estrutura-se em trés grandes unidades que abordam,
na primeira, a fundamentacéo e a contextualizagdo da problematica dos Direitos Humanos e, na
segunda, a andlise de documentos internacionais e nacionais que constituem referéncias
bésicas para o trabalho em Direitos Humanos. A terceira parte, esta centrada na discussédo de
guestdes atuais, sempre trabalhando-se as implica¢des educativas, tais como, violéncia escolar,
questdes de género e de discriminacdo racial na pratica pedagdégica, multiculturalismo e

educacéo, entre outras. Privilegia-se a articulacéo entre tedrica e pratica utilizando-se diferentes



estratégias tais como: discussao de textos, depoimentos de diferentes profissionais envolvidos

em praticas concretas, analises de experiéncias, video-foruns, debates, etc

Esta é uma possibilidade de estruturacao disciplinar, que contempla a problematica dos
Direitos Humanos, no nivel da graduacéo, para constituir o saber disciplinar especifico a esta

proposta educativa.

O curriculo escolar frente a Educacdo em Direitos Humanos

O curriculo formal é a referéncia do/a educador/a na escola. Através da programacéao e
dos contelidos inseridos neste, o professor orienta sua dindmica educativa. Parece-nos
essencial, portanto, que o/a educador/a se aproprie do que Tardif, Lessard e Lahaye (1991)

denominam de saberes curriculares.

Uma educacdo em Direitos Humanos deve pressupor ndo apenas a aplicacdo de
conteddos educativos, mas demanda uma visdo de curriculo que ultrapasse seu carater
centralizador e homogeneizante, conforme salientado por Donoso (1994). A educacdo em
Direitos Humanos sup8e uma maior flexibilizacdo e articulacdo do curriculo, além de exigir um
corpo docente formado e estimulado para a criatividade e a inovacdo. Um aspecto fundamental
do curriculo construido a partir da perspectiva dos Direitos Humanos diz respeito ao fato de que

os professores(as) ndo poderdo ser marginalizados de seu processo de construcao.

Em relacdo a Educacao formal, conforme apontam Magendzo et alli (1994), deve-se
considerar que as mensagens e conteddos curriculares em Direitos Humanos deverdo estar
presentes tanto no curriculo manifesto (planos, programas e textos de estudo), quanto no

curriculo oculto (normas tacitas e relacdes que se dao no a&mbito escolar).

Um importante aspecto a ser ressaltado € que a forma pela qual a teméatica deve ser
inserida no curriculo devera ser a transversalidade, como entendem Magendzo e Delpiano
(1986). A maior parte dos/as entrevistados/as endossa esta posicao:

“A forma ideal seria como um tema transversal, atravessando todas as disciplinas.”
(professora de ensino médio)

“N&o da para desvincular do trabalho geral, como eu falei da interdisciplinaridade, dizer

“agora é aula de Direitos Humanos. Isso ndo esta ligado a tudo na vida? Ou tem uma

hora para isso? Tem uma hora para vocé ser legal e uma hora em que vocé nao precisa

disso?” (professora de ensino fundamental)

Assim, parece-nos que no ambito da escola, ndo se deve tratar de Direitos Humanos
através de uma disciplina especifica. Também parece incoerente que uma disciplina considerada
afim (como as disciplinas das Ciéncias Humanas, por exemplo) assuma a tarefa de educar em
Direitos Humanos. Como conseqliéncia todos(as) os(as) professores(as), da pré-escola ao
ensino médio; tanto de matematica, quanto de artes podem ser promotores de Direitos

Humanos.



E possivel afirmar que ndo é uma realidade na maioria das escolas a presenca dos
Direitos Humanos no curriculo de maneira sistematica. A apropriacdo deste saber, implica,
portanto, em uma transformacéo curricular. Magendzo e Delpiano (1986) propdem que a
tematica seja incorporada de forma deliberada e intencional, atribuindo aos Direitos Humanos,
status e poder:

“Insistimos em nossa tese que os Direitos Humanos constituem por si uma ideologia

educativa que compromete a esséncia mesma do curriculo tanto manifesto como oculto

e portanto sua incorporacao exige um repensar do curriculo.” (p. 6)

Neste processo de reformulacdo, a educagdo em Direitos Humanos ndo devera
promover apenas a inclusdo de conteddos. Implica também em um olhar critico, destinado a
tomar consciéncia das variadas e multiplas discriminacdes presentes no curriculo, para depois
proceder em conseqliéncia dessa conscientizacdo. Tanto através do curriculo manifesto quanto
do oculto, tem-se transmitido um esquema de significacfes simbolicas, um sistema de
concepcdes, conhecimentos e atitudes frente a vida que correspondem, em geral, a cultura dos
grupos dominantes. Os Direitos Humanos devem estar presentes no curriculo, mas em um

curriculo transformado e reflexivo.

A dimensé&o da experiéncia na Educacao em Direitos Humanos

Conforme anteriormente explicitado, o saber docente em Direitos Humanos é composto
por saberes de diferentes fontes, tais como os saberes pedagdgicos, disciplinares e curriculares.
Mas é atravessado por um saber experencial que se fundamenta em aspectos de experiéncia
profissional e em elementos relacionados a vida pessoal. De acordo com Therrien (1993), este é
0 saber proprio da identidade do docente, construido a partir de sua praxis social cotidiana, na
interacdo com outros sujeitos e com os demais saberes docentes, recortando, traduzindo e

reformulando os saberes curriculares e de formacao.

Em relacdo a dimensédo da experiéncia de um educador/a em Direitos Humanos, Sime
(1994) entende que:

“Nossa proposta educativa consiste em suscitar nos participantes o reencontro com suas
histérias pessoais, aprendendo a compartilha-las com outros e apreciar ali o valor de
uma comunicacdo que fortalece, que ressuscita. Cada um é uma histéria na qual sao
vividos conflitos, tens@es, nas quais existem também espacos para a fantasia, a ilusdo e
0 encanto. As pessoas sao historias da histéria, onde o familiar tem um papel medular,
assim como 0s processos macrossociais. Sao histérias nao lineares, feitas, ndo de
coeréncias e rupturas absolutas, mas de processos vivos e relativos. Esta apreciacdo
pelas historias e vivéncias das pessoas é uma chave metodoldgica para uma educacao
que ajude a tecer o vivido e a criar um discurso de sua histdria com os outros.” (p. 98)

Neste sentido, a dimenséo do saber da experiéncia assume uma importancia central na
formagdo do/a educador/a em Direitos Humanos. Sua pratica é essencialmente pautada em
valores, crencas e atitudes, que deverao ser coerentes com tais direitos. A questéo da coeréncia

foi enfatizada pelos(as) educadores como um aspecto central da pratica educativa em Direitos

Humanos, e dessa forma, a vivéncia em Direitos Humanos foi considerada fundamental:



“Eu acho que eu ndo posso ser uma pessoa la na escola e fora do meu ambiente de
trabalho eu me comportar de uma outra forma também. Eu acho que tem que ter, como
se fala? Uma coeréncia.” (Orientadora educacional)

Em relacdo a coeréncia, os(as) entrevistados(as) enfatizaram a necessidade de uma
atitude reflexiva, que permite o reconhecimento de contradi¢cdes, de condutas incoerentes, de
conflitos, buscando reconhecer comportamentos discriminatérios. Na busca pela coeréncia é
fundamental, de acordo com os professores, ter atitudes que denotem respeito, predisposicao

para o dialogo, justica, compromisso e responsabilidade.

z

A educacd@o em Direitos Humanos € uma perspectiva de educacdo assumidamente
politica que exige do/a educador/a uma postura critica e transformadora. Neste sentido,
concebemos o educador/a como um “agente revolucionario” (McLaren, 2000). Como “agente
revolucionario”, o educador/a em Direitos Humanos é um guerreiro que nao admite indiferenca,
discriminacédo e apatia diante das violacdes diarias dos direitos das pessoas, e que se engaja ha

luta pela melhoria das condi¢des de vida e de trabalho de todos(as).

Um grande desafio da educacao em Direitos Humanos é o fato de que esta perspectiva
educativa sofre muitas resisténcias, enquanto atividade critica e assumidamente politica.
Entendemos que abracar a educacédo em Direitos Humanos implica em assumir que a escola e o
curriculo ndo sdo neutros ou desprovidos de intencionalidade, assim como a educagcdo em
Direitos Humanos. Busca-se formar cidaddos que sejam, ao mesmo tempo, conscientes,
politicos, criticos e com capacidade de respeitar a alteridade e de interferir no contexto em que
vivem. Para perseguir este objetivo, é exigido do professor uma postura politica, um
comprometimento com o0 outro, na tentativa de superacdo de uma postura isolada e alienada.
Giroux (1997) sugere que o professor, como ‘“intelectual transformador”, devera tornar o
pedagogico mais politico e o politico mais pedagogico. O pedagdégico torna-se mais politico na
medida em que a escolarizagdo insere-se na esfera politica, ajudando os estudantes a
envolverem-se na luta para superar as injusticas econdmicas, politicas e sociais. Tornar o
politico mais pedagdgico, por sua vez, implica utilizar formas de pedagogia que incorporem
interesses politicos de natureza emancipatéria. Ou seja, usar recursos pedagdogicos que tratem
0s estudantes como agentes criticos, problematizando o conhecimento e privilegiando-se o
dialogo. A relagdo pedagogia-politica € inerente aos pressupostos da Educacdo em Direitos
Humanos. Ser um educador nesta perspectiva € assumir uma postura politica na busca da

promoc¢do de mudancas sociais.

A transformacdo social em direcdo uma sociedade inspirada nos Direitos Humanos
supbe que sejam incorporadas ao processo educativo acdes concretas destinadas a mudancas
de atitudes. A participacao politico-social, as experiéncias cidadas, a luta pelos direitos pessoais
e coletivos séo entendidos como necessarios a pratica educativa em Direitos Humanos pelos(as)
entrevistados(as):

“Eu acho que ele tem que ter uma formacao politica, Que seja de sindicato. Como vocé

vai educar alguém em Direitos Humanos, para busca, para o exercicio da cidadania, se
vocé também ndo sabe o que é direito? O que é direito seu, o que é direito do outro?
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Entdo eu acho que para despertar isso vocé tem que passar por esse tipo de formacao,

sem isso eu acho dificil.” (diretora)

Dentre os elementos que compdem a formacdo do professor “critico”, Besalu (1994)
acredita na necessidade da “aquisicdo de uma bagagem cultural de clara orientagdo politica, que

Ihe permitira uma analise critica do contexto e do mundo.” (p. 9)

Por contemplar e deixar-se permear pelo cotidiano, a educacdo em Direitos Humanos
abarca os diferentes conflitos presentes em nossa sociedade. A educacdo em Direitos Humanos
pressupde, assim, uma pedagogia do conflito. A presenca do conflito, do dilema, da tenséo, da
vida social ndo é uma invencao tedrica, de acordo com Donoso (1994), mas sim uma realidade
de vida pratica irrecusavel:

“Um programa curricular que se proponha a aprendizagens assépticas e neutras, com
conteddos que séo resultado de processos complexos que se tornam invisiveis com

7

projecbes formais que escamoteiam a histéria real, € um curriculo que dificilmente

podera assumir os desafios da educacdo para uma nova sociedade.” (p. 80)

Devemos, de acordo com Sime (1994), promover uma visao positiva do conflito, como
espago critico das diferengas. Existem conflitos porque existem diferencas em vérios niveis. O
desafio é encontrar os mecanismos que facilitem uma resolugdo democratica, e ndo autoritaria,

dos mesmos

Na educacédo em Direitos Humanos o docente experimenta, como parte de tantas outras
praticas, o papel de mediador. Isto implica em reconhecer a existéncia dos conflitos, assumindo
uma posicao de neutralidade ativa. Isto é: o0 mediador reconhece que tem uma posi¢ao pessoal
como ator envolvido no processo, mas nao deve argumentar e/ou negociar a partir de seu proprio

ponto de vista. Cabe ao mediador buscar manejar o conflito de forma democratica e ndo violenta.

Respeitar e a valorizar o ser humano foram consideradas atitudes essenciais pelos(as)
entrevistados. Neste sentido, entendemos que o educador/a em Direitos Humanos tem um
importante papel no processo de "empoderamento"® de seus educandos. Sacavino (2000)
entende que uma educagdo que promova o0 empoderamento devera fortalecer as capacidades

dos atores individuais e coletivos.

6 A perspectiva de "empoderamento” supde, de acordo com Sacavino (2000), potenciar grupos ou pessoas
que historicamente tém sido marginalizadas em nossa sociedade. A categoria "empowerment”, que tem
sido traduzida como empoderamento, ainda encontra poucos ecos na literatura educacional. Mais do que
uma questdo de linguagem é necessario clarificar o que entendemos por esta categoria. Neste sentido, a
definicdo de Sacavino (1998) é especialmente relevante:

“Empoderamento, significa que cada cidaddo individual e coletivamente deve descobrir,
construir e exercer no cotidiano o poder que tem por essa condicéo de cidadao(&). E importante
que cada grupo, movimento, associacao descubra seu poder e o exerca. E uma tarefa educativa
fundamental colaborar com a construcdo do empoderamento dos grupos tradicionalmente
marginalizados e excluidos: indigenas, negros, mulheres, jovens, desempregados, analfabetos,
sem terra, sem casa, etc.. todos esses grupos que o sistema dominante os faz crer que ndo tém
poder, porque o poder esta concentrado exclusivamente nos politicos, empresarios e inversores
financeiros, principalmente.” (p. 83)
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Em relacdo a educacdo em Direitos Humanos, Sime (1994) afirma ser essencial
alimentar o poder subjetivo baseado na auto-estima e na auto-valorizacdo de cada pessoa. Este
autor acredita que uma forma de reproducédo da dominacdo é através da desvalorizacdo das
pessoas. Sutis mecanismos internos e externos fazem com que as pessoas se sintam inferiores,
impotentes e incapazes. Uma educacao orientada por um projeto humanizador implica na
permanente geracdo de auto-confianca pelo ser humano.

Cabe a educacgdo em Direitos Humanos contribuir para o empoderamento individual e
coletivo dos atores escolares, tanto dos(as) professores(as) quanto dos(as) alunos(as).
Conhecedores de seus direitos e potencialidades, estes atores poderdo tornar-se agentes de
mudancas, operando transformacdes em seus contextos imediatos, exercendo o0 que Sacavino
(2000) chama de poder local, €, a longo prazo, ampliando os efeitos de sua acédo para niveis mais
amplos.

Como aponta Candau (2000d):

“Todo trabalho em Educacao em Direitos Humanos tem de comecar por “empoderar”
esses sujeitos para construir um processo afirmativo da sua identidade, seja ela pessoal,
étnica, seja sua identidade de género, ou social, mas a construcdo de uma identidade
positiva é fundamental nos processos de educacdo em Direitos Humanos.” (p. 11)

7

O proprio da educagdo, como aponta Vial (1994), é o cuidado da identidade e da
dignidade humana através do fortalecimento da capacidade de vida que reside em cada pessoa
e cada grupo social. A educacdo estd indissociavelmente unida a este processo, sendo
indispensavel na construcdo de uma cultura de respeito a vida.

Considerac0es finais

Nosso interesse em definir o saber docente em Direitos Humanos esteve pautado na
busca de estratégias pedagoégicas e alternativas para a formacdo de educadores nesta
perspectiva.

A partir dos dados levantados (partindo especialmente das vozes de seus principais
atores, valorizando-os como construtores de conhecimento) em sua articulacdo com elementos
tedricos, podemos afirmar que o saber docente em Direitos Humanos é composto de diferentes
dimensdes, articuladas e indivisiveis. Entendemos que tais saberes sao mediados pelos saberes
da experiéncia. Concebemos aqui a palavra experiéncia de forma ampla, envolvendo nédo sé a
experiéncia docente, mas de cidaddo. Assumimos que todo saber é mediado e traduzido pela
subjetividade. As diferentes experiéncias, que fazem parte do ser biografico do professor, vao

elaborando mosaicos personalizados que orientam as praticas pedagdgicas e sociais.

Consideramos que um dos maiores desafios para a educacdo em Direitos Humanos é a
busca pela coeréncia, que sera responsavel pela articulagédo teoria/pratica, discurso/atitude.
Como aponta Magendzo (1989) a tarefa do educador em Direitos Humanos ndo se esgota na

transferéncia e producdo de conhecimentos. Entende, entédo, ser essencial aprender a atuar e a
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se comportar na defesa, promocgao e vigéncia dos direitos préprios e dos demais, operando na

vida cotidiana seu saber em Direitos Humanos.

E possivel inferir que o saber em Direitos Humanos privilegia, em grande parte, a
dimensdo da experiéncia. E um saber pautado no cotidiano, carregado de subjetividade,
marcado pelo contexto cultural e social. Assim, a vivéncia do/a professor(a) é essencial. E
indispensavel que o/a educador/a vivencie o que propde, ou existira uma distancia intransponivel
entre teoria e pratica. Este processo implica em uma reflexdo permanente, autocritica constante,
que pode ser um processo complicado, muitas vezes doloroso, pois pode confrontar posturas,
discursos, conviccdes, valores arraigados, preconceitos e formas de ver o mundo. Sup8e estar
constantemente atento as proprias atitudes e, muitas vezes aos proprios pensamentos. Nao
possui uma terminalidade, nunca esta pronto. Conforme sugere McLaren (1996), “a luta jamais

se extingue”.

O aprendizado na educacdo em Direitos Humanos € construido na interacdo da
experiéncia pessoal e coletiva, ndo sendo um aprendizado estético, cristalizado em textos,
declaragGes e codigos, mas que se recria e reelabora permanentemente na intersubjetividade e
nos conflitos sociais. Diante desta perspectiva, € um saber que, muitas vezes, se apresentara
contraditorio, saturado de dilemas e situagdes ambivalentes. Ou seja, € um saber que conflitua,
tensiona e problematiza:

“Pretender aproximar-se deste saber como um observador, como um acumulador

acritico, como um receptor passivo é desconhecer a natureza do saber da democracia e

dos Direitos Humanos. Irremediavelmente, deverd ser incorporado nas instituicdes

formadoras de professores que pretendam transferir, a este saber, uma metodologia
consonante. Do contrario cairemos na superficialidade e na inoperancia. Este, sem

davida, seria o pior servico que se pode fazer a causa da educacdo em Direitos

Humanos e a formacdo de educadores para a vida democratica.” (p. 146, Magendzo,

1994)

A valorizacéo do conflito, do questionamento e da problematizacdo também pode ser um
grande desafio, no sentido de que, em geral, a escola ndo tém valorizado estas dimensdes. As
contradicbes ndo podem ser desconhecidas ou minimizadas e, desta forma, o profissional
compromissado com a Educacédo em Direitos Humanos deve estar consciente de que:

“Devera enfrentar a multiplicidade de contradigGes e conflitos que a tematica dos Direitos

Humanos suscita para uma educacéo que por geracdes tem estado centrada mais no

desenvolvimento cognitivo do que no valérico. E resultado de um conhecimento que

adquire objetividade através da subjetividade das pessoas.” (Magendzo e Delpiano,

1986, p. 8)

A presencga da teméatica dos Direitos Humanos na escola demanda repensar a instituic&o
educacional em seu conjunto, promover trocas e gerar um processo de autocritica e
auto-andlise. Ndo € um caminho facil de ser percorrido. E um processo em construcdo. Sem
davida, este caminho se constréi, em grande parte, através da decisdo politica de professores
dispostos a assumir a Educacdo em Direitos Humanos com compromisso e determinacao,

elaborando os saberes préprios de sua acdo docente, como profissionais e seres humanos.
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