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A CONSTRUCAO DO SABER DOCENTE: ENTRE A FORMACAO E O
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Esse estudo trata de uma reflexdo sobre a formagéo vivida na univer-
sidade e efetivada na pratica escolar pelos trabalhadores docentes estudantes
dos cursos de Licenciaturas de uma Universidade Pdblica da cidade de S&o Pau-
lo, com vistas a apreensdo dos principios/normas/formas de organizacdo meto-
doldgica que foram apropriados e transformados por eles nas suas praticas pe-
dagdgicas realizadas em escolas publicas e privadas do Estado de S&o Paulo.
Nessa perspectiva, basear-se-a na analise dos discursos desses sujeitos sobre
essas praticas, especialmente, quanto a construcdo dos seus saberes docentes,
apreendidos, através de entrevistas, durante o0 processo de pesquisa, com
base no autor Bernstein (1996).

Insere-se no ambito do debate educacional nacional e estrangeiro que desde a
década de 80, vem sistematizando uma critica a l6gica da racionalidade técnico-
cientifica, a partir de elementos novos mediadores da construcdo desses saberes, que
tomam maiores contornos, a partir da década de 90. Eis alguns deles: o contexto sécio-
cultural, politico e educacional mais amplo, a cultura subjetiva dos sujeitos da prética,
0s saberes tacitos e sistematizados produzidos nos espacos imbricados pessoais, profis-
sionais e politicos e a reflexdo como instrumento de reconstrucao da experiéncia.

Nesse ambito, tem sido considerado que o saber docente € plural, articulado,
contextualizado e concretizado na acdo, como afirma Tardif (1991) e Terrien e Loyola
(2001); No6voa (1996) e Pimenta (1999), envolvendo, para os primeiros autores, 0s sabe-
res disciplinares, curriculares, da formacéo profissional e da experiéncia; e para 0s se-
gundos autores, os saberes da pedagogia, das disciplinas e da experiéncia, 0 que vem
sendo considerado também por Bernstein (1996), quando trata dos distintos discursos
especializados de areas diversas e dos discursos pedagogicos, enfatizando a articulacéo
e a recontextualizacdo formativa dos primeiros discursos pelos segundos, na construgéo
dos conhecimentos escolares e dos professores; e 0 contexto de relacfes de poder assi-
métricas, onde sdo constituidos esses conhecimentos, considerando o peso da cultura e

da estrutura de poder da sociedade.
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Nesse estudo, 0s saberes docentes sdo assim considerados como uma expres-

sdo plural conflituosa de todos aqueles saberes, envolvendo concepcdes, principios,
valores, normas e regras que se articulam a modos de agir educativos diversos adquiri-
dos externamente, impostos e/ou refeitos com base na reflexdo critica sobre a pratica e
na acdo. Esses saberes sofrem influéncias, especialmente, como assinala Sacristan
(1966, p.66), de seu modo de pensar e agir e de como eles refletem a cultura e os con-
textos sociais a que pertencem, no ambito assim, de complexas implicagdes socio-
culturais, politicas, epistemoldgicas e pedagdgicas internas e externas aos sujeitos e as
instituicOes educativas ( Melo, 2000), dentro de limites e possibilidades de autonomia
na acao.

Discorre, assim, esse estudo sobre trés situacbes em que se encontram 0S Su-
jeitos dessa pesquisa, na relagcdo formacéo/trabalho/sociedade. Primeiro, situa um grupo
de estudantes trabalhadores docentes dos cursos de Licenciaturas que aposta no seu ta-
lento intuitivo, apenas, tomando a teoria “recebida” na Licenciatura como um apéndice.
Segundo, destaca um outro grupo (um pouco maior) que opta pela aplicacdo mecénica
da teoria, ou com pequenas adaptacdes /intencionalidades na sua pratica. Por ultimo,
aponta para um outro grupo menor emergente de sujeitos que trata da relagdo reciproca
entre teoria - pratica, de modo contextualizado e criativo, articulando a sua subjetivida-
de a outras referéncias teoricas, saberes e linguagens para reconstrucdo do seu saber
docente, aproximando os planos cognitivo, afetivo, estético — expressivo e ético- politi-

co.

O QUE PENSAM E O QUE FAZEM OS ESTUDANTES TRABALHADORES
DOCENTES DOS CURSOS DE LICENCIATURAS?

A reflexdo desses sujeitos em torno da construcao do saber docente apresen-
ta algumas problematicas/desafios que foram levantados por um pouco menos que a
metade dos entrevistados (13), num total de 29, parecendo demonstrar, até certo sentido,
uma compreensdo da complexidade na construcdo desse saber, bem como, em certos
casos, uma compreensao mais clara da impropriedade dos pressupostos que tém como
base a aplicacdo mecénica (imediata) dos conhecimentos aprendidos na Universidade e
aplicados na Escola. Essa questdo, em relagdo a um outro grupo de um pouco mais que
um terco de estudantes (10), foi pouco refletida, ficando mais na compreensao da préti-
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ca enquanto imitacdo/justaposicdo/adaptacdo da teoria/pratica, na relacdo forma-

cao/trabalho.

Problematicas/desafios na relagéo formacao/trabalho (Universidade/Escola)

o afalta de condi¢es materiais da escola e o nivel da ndo formacédo de professores do corpo técnico-pedagdgico
e da diregdo da escola que a Universidade ndo considera nos seus Cursos de Licenciatura;

o afalta de maiores experiéncias de situacOes reais de aprendizagem nos Cursos de Licenciatura, a fim de serem
discutidas na sala de aula, ligando a Formag&o/Trabalho;

e a defasagem entre o nivel de criticidade e aprofundamento dos estudantes da USP com a prética superficial,
minimizada de conhecimentos da escola. Poucos alunos da escola estdo motivados e os professores da escola
publica ridicularizam aqueles que querem aprofundar os assuntos;

e a defasagem entre as teorias pedagdgicas, do que se fala aqui, com o que vocé vé la na escola, ou seja, 0 co-

nhecimento, livro didatico, método, a realidade do aluno (crianga, jovem), turma, idade, nivel de ensino;

cultura escolar voltada para o vestibular (escola privada);

cultura avaliativa tradicional da escola voltada para nota, prova, exercicio;

falta de boa biblioteca na escola dificultando a pesquisa;

escola abandonada, tudo jogado as tracas;

problema de "disciplina”, "de drogas"”, "bebida alcdolica”, "de violéncia", pouco rendimento dos alunos na

escola;

os professores formados perdem a dimensdo da formagéao continua na escola;

e aforma como o estudante passou pela formagdo na Universidade, das disciplinas que cursou, do conhecimen-
to que ela propiciou, do gosto pelo estudo e da forma como vivenciou a experiéncia docente na escola;

e aforma como o professor se sente e qual é o meio de trabalho dele.

Em meio a essas situagdes problematicas, bem como aos dilemas e tensdes
que acompanham a construcdo do saber docente desses estudantes sob a influéncia de
um dado contexto interno e externo, observa-se que explicitamente alguns raros estu-
dantes (04), nessa circunstancia da pesquisa verbalizaram mais enfaticamente sobre a
influéncia da sua propria subjetividade individual na relagdo formacéo/trabalho constru-
ida nesse ambito, como condi¢do que determina a construcdo desse saber, experiéncia
que se da ndo como produto empirico apenas (enquanto pratica imediata e instrumen-
tal), mas enquanto uma expressdo historica de uma sociedade e também “como uma
apropriacéo critica do conhecimento elaborado pela humanidade” (Palhano: 1995, pp.
129-130). Coloca-se assim uma dupla condi¢do na construcao do saber docente desses
sujeitos: as condi¢des socio culturais, econémicas e politicas por um lado, que tém in-
terferido nas préticas individuais, grupais, profissionais enquanto trabalhador intelectual
e cidaddo, bem como, por outro lado, as condi¢des politico-pedagdgicas, teoricas, aca-
démicas/epistemologicas mais sistematicas, intencionais e tacitas propiciadas no ambito
das praticas institucionais (Universidade/Escola) e dos saberes desenvolvidos fora delas,
nas relacOes pedagdgicas mais informais da sociedade.

No sentido de examinar a préatica de construcdo do saber docente dos sujei-
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tos da pesquisa na relagdo formacao/trabalho, foram analisadas trés situacGes diferenci-

adas que tenderam a valorizar: a) a experiéncia pratica do professor, mais valorizada do
que os saberes curriculares, das disciplinas e dos saberes institucionais, ndo obstante
enfatizar junto aos esquemas praticos os esquemas estratégicos na sua pratica e apre-
sentar certa consciéncia social na agdo; b) a ciéncia e a técnica enquanto modelos a se-
rem aplicados imediatamente na pratica (imitacdo/justaposicao/adaptacéo), porém com
alguns sinais de avancos na perspectiva de superar essa orientacdo; c) a teoria extraida
da prética e enriquecida de forma reflexiva na e sobre a propria acdo, com o apoio das
ciéncias e dos diversos saberes e linguagens transformados num novo texto pedagogico

mais ou menos autdbnomo, subjetivo, criativo e contextualizado.

PRIMEIRA SITUACAO

Dentro dessa primeira situacdo explicitada acima, apenas trés alunos (de 29
entrevistados) aproximam-se da mesma, em termos de valorizagdo da sua experiéncia
pessoal, apresentando um saber docente que ja articula 0s esquemas praticos, porém
revelando articulagcdo com esquemas estratégicos mais intencionais.

Um deles € o aluno do Curso de Biologia, Adrécio, 23 anos, solteiro, filho
de pais professores universitarios militantes, que tém se portado como permanentes in-
centivadores de seus estudos académicos, sobretudo seu pai, que é professor na sua area
de estudo. Desde 18 anos trabalha, entre outras atividades, como professor de Biologia e
desde 1997 trabalha num cursinho de preparacdo para o vestibular voltado para a reali-
dade dos alunos do ensino médio das Escolas Publicas Estaduais de Sdo Paulo. Assume
na sua pratica pedagogica uma posi¢do que, em certos momentos, chega a "desacredi-
tar" o peso da gramatica das disciplinas pedagdgicas que foi apropriada no seu Curso de
Licenciatura, no sentido do seu saber fazer docente, bem como, a enfatizar o valor do
conhecimento cientifico especifico da Biologia, porém criticando a forma quantitativa
como ela é passada na Universidade. Alie-se a isso, 0 peso fundamental que ele da ao
seu proprio saber acumulado em sua experiéncia pratica, quando ele assinala que: “(...)
num curso de didatica ninguém vai te ensinar a ter didatica (...)”.

Ele reflete sobre duas problematicas da sua pratica, revelando uma certa
identificacdo/interpenetracdo das questdes psicologicas, socio-culturais e politicas:

"Como professor eu tenho um problema que eu sempre tive, talvez

seja até pela minha bagagem familiar, as pessoas da minha casa



tém uma certa dificuldade de manter relacbes com outras pes-
soas por serem académicos todos (...) Nesse sentido, eu consigo
me relacionar muito bem com os jovens que eu dou aula como
professor, mas fica uma relagdo muito distante(...), enquanto alu-
Nnos eu consigo, mas como amigos eu ndo consigo, relacionar ao

mesmo tempo isso (...)".

N&o obstante essa consciéncia social e politica, a propria bagagem cultural
académica familiar apropriada por ele, a qual considera, em certo sentido, conservadora
e elitista, parece influencia-lo na adesdo de uma metodologia que ndo parte para a cons-
trucdo de conceitos com os estudantes, de modo a levar em consideracdo, também, as
suas realidades préaticas. Apesar disso, sua metodologia apresenta uma base logica e
sistémica.

Dentro dessas prerrogativas o seu saber docente assim se inscreve:

Principios instrucionais e regras regulativas da préatica docente do estudante da Licenciatura de
Quimica, professor de um cursinho particular voltado para os alunos das Escolas Estaduais de
Séo Paulo (organizado por ex-alunos da USP)

1. Tento passar a idéia de prestar atencdo no caminho que, por exemplo, a biologia, que eu estudo, na vida per-
correu, a fim de os alunos entenderem uma série de pormenores bioldgicos do jeito de ver a vida.

2. Tento explicar a coisa pelo jeito logico que eu aprendi e criei.

3. Eu tento primeiro selecionar as coisas importantes, considerando que a biologia é uma coisa altamente quanti-
tativa, assim, € um conhecimento ndo quantitativo diferente de matematica, que é um conhecimento quase que
exclusivamente qualitativo, tem um raciocinio légico matematico.

4. O jeito que vocé vai entender as coisas ndo € o jeito que vocé pde em livro ou o jeito que vocé escreve um
artigo. Tem um jeito de explicar e de entender.

5. Vocé tem o reino dos animais e o reino dos animais possuem esse tipo e essas caracteristicas; o reino das
plantas possuem esses e essas caracteristicas (...).

6. Voceé tenta organizar a informacdo na cabeca da pessoa de uma maneira légica - da para montar um raciocinio
de como se empilham as coisas (...) se vocé entender o porqué (da divisao de reinos e grupos com caracteristi-
cas distintas), vocé pode organizar as coisas muito mais do que decorar essas regras.

7. Numa aula sobre surgimento da vida sobre os reinos, os filos, as classes, as ordens, 0s géneros, as divisoes
que se usa, eu tento dar um enfoque evolutivo da coisa que, se € um amontado de nomes, vocé inventa uma
musiquinha e o cara decora, porgue ele tem que decorar.

Percebe-se que o estudante criou esquemas estratégicos, os quais, conforme
Sacristan (1996, p. 80), j& ddo uma certa ordem consciente e intencional a agdo, com
vistas a uma adaptacéo/justaposicao aos seus esquemas praticos.

Dentro desse pequeno grupo que envolve aquela primeira situacdo explici-
tada anteriormente, situa-se também a estudante Claudete, do Curso de Licenciatura de
Educacdo Fisica (26 anos), solteira e filha de professora, cuja vida profissional foi influ-
enciada bastante por sua mae e pela constante presenca nas festas escolares. Trabalha
desde os 19 anos, e como professora a partir de 1997.

Ao se expressar sobre a construgédo do seu saber docente, quase radicaliza o

papel das disciplinas pedagdgicas perante sua pratica, assinalando:



"A teoria é muito bonita, mas na pratica, na hora de colocar isto na
pratica € muito dificil conseguir fazer isto (...) Eu aprendi na prati-
ca. Pelo menos, acontece mais isso comigo, né. Como é que vocé
da uma aula, como é que vocé fala com os alunos, didatica, estas
coisas todas assim, psicologia, (...). Hoje em dia, mesmo ainda ndo
sendo formada em Licenciatura, eu acredito que essas duas disci-
plinas que me faltam fazer ndo vdo me acrescentar muitas coisas

positivas”.

N&o se pode deixar de reconhecer que a pratica do professor é considerada
importante na medida em que é tomada como pratica pré-existente para uma continua e
simultanea articulacéo entre ela e a teoria, , na perspectiva da superacdo de "situacdes
problematicas" contextualizadas (Gomez, 1998). Nesse sentido, a experiéncia empirica
refletida pelos angulos intelectual, social, cultural e ético na relagdo com outros sujei-
tos, conhecimentos e praticas diversas, vai fazendo com que o professor ultrapasse 0s
esquemas reprodutivos praticos intuitivos (conhecimentos tacitos e principios implicitos
que levam a rotina e a repeticdo) para um outro patamar, como assinala Sacristan, de-
nominando-os de "esquemas estratégicos", os quais sao combinacgdes de outras formas
diferentes de desenvolver atividades, dentro de uma certa ordenacédo, seqlienciamento,
compassamento de fundo ndo arbitrario. Por sua vez, esses esquemas podem avancar
incorporando ‘’novos elementos parciais e de recursos variados™" (1996, p. 80) até al-
cancar a perspectiva de uma préxis totalizadora.

Veja-se 0s seguintes principios instrucionais/regras regulativas da sua pratica:

Principios instrucionais e regras regulativas da pratica docente da estudante do Curso de Licenci-
atura de Educacéo Fisica numa escola privada de elite da cidade de S&o Paulo, no ensino funda-
mental.

1. Eu fagco com que meus alunos tenham muito prazer naquilo que eles estdo fazendo. Entdo, ndo importa a idade
ou o tema que a gente esta trabalhando. Eu penso que eles, tendo prazer, enquanto eles estdo la se movimen-
tando que eles tado fazendo uma pratica fixa( ...), eles vdo assim tomando gosto por fazer esporte. O que nao
quero é que eles tenham uma vida sedentaria quando forem adultos.

2. A gente organiza nas primeiras aulas a teoria para depois passar da teoria para pratica. Entdo, no final do més,
o0 aluno, dentro daquele limite possivel, ele consegue praticar muito bem aquilo que a gente achava necessario
daquele tema mensal.

3. Trabalho por temas mensais. Entdo, por exemplo: ou é ginastica, ou é esporte ou é massagem.

4. Tento me inserir nos temas comuns da escola. E ano de Copa do Mundo. A histéria da Copa do Mundo vai ser
trabalhada na area de Historia, assim por diante.

Em certo sentido ela parece ter prazer no trato com o aluno, ajusta o ensino
aos saberes da escola e, ainda, apresenta sensibilidade social para compreender o que
ocorre dentro da escola privada, identificando a hierarquizacdo que € realizada por tur-



.
mas e areas de estudos, dentro da Otica de preparacdo para o vestibular, com a qual

afirma se chocar. Assim, ela comenta:

"a escola privada em que eu ensino se caracteriza por ser uma escola de
ciéncias exatas; da tudo para matematica, fisica, quimica, informatica e
quer colocar 0 maior nimero de alunos no vestibular da USP. Nesse senti-
do, os alunos sdo divididos por turmas/niveis diferentes, sendo que os que
ndo conseguem acompanhar direito a escola sdo assim olhados com maus
olhos. Eles esquecem um pouco o lado humano e querem, sei 14, dar muito
valor para o lado académico do aluno, porque ha pessoas que ndo conse-

guem acompanhar".

Nesse sentido, a estudante se diz chocada com o fato da escola impor, den-
tro da sua prépria gramatica pedagogica, que o professor precisa medir distancia com 0s
alunos, no trato do conhecimento para uma melhor transmissdo possivel, moldando

assim, a conduta dos docentes.

SEGUNDA SITUACAO

Um outro grupo de estudantes (14) insere-se numa outra situacdo de cons-
trucdo do saber docente, vinculando-se a pressupostos que terminam por minimizar o
contexto externo da pratica, a subjetividade dos seus alunos, privilegiando a logica da
racionalidade técnico-cientifica no @mbito de sua area especifica, entendendo, assim, a
pratica, como campo de aplicagdo restrita da técnica e/ou da ciéncia.

Ivana (22), estudante do Curso de Licenciatura de Letras, de uma forma bem
peculiar, insere-se também nesse grupo. E solteira, trabalha desde 18 anos, é professora
de uma escola Publica Estadual de uma cidade de S&o Paulo (no ensino noturno), ganha
um salario de R$ 524,00 (quinhentos e vinte e quatro reais). Tem uma experiéncia de
trés anos no magisterio, ja tendo ensinado em escola particular. Ao refletir sobre o pro-
cesso de formagdo académica vivida na Universidade (Bacharelado/Licenciatura), na
relacdo com o seu trabalho pedagdgico docente, ela chega a perceber que, na maioria
das vezes, ndo da certo juntar a base tedrica que o Curso de Letras da com a base meto-
dologica dos Cursos de Licenciatura, sobretudo, quando se trata dos estudantes da USP
e da realidade da escola publica. Isso porque, para ela, a teoria aprendida na Universi-

dade esta muito distante da realidade.



"E por esse sentido que infelizmente o aluno da USP ndo é reconhecido
em escola publica, porque ele é visto como idealista, muito exigente, cha-
to e implicante (...). Os alunos geralmente ndo gostam dele. Por qué? Por-
que nao é culpa tanto dos alunos; eles sdo acostumados com determinados
sistemas de professores. Quando vocé vai mudar o sistema eles véem o
qué? Que vocé é que é ruim. Ele ndo vai ver que é a turma toda que é

ruim, é vocé que é ruim.”

Apreende-se na sua pratica uma tensdo entre os polos da teoria-pratica, que
se expressa por uma relacdo conflituosa entre aquela aluna e os professores da escola,
sobretudo, com 0s que ensinam no noturno pois, conforme o seu entender, eles encaram
"0 conhecimento, s6 o0 essencial do essencial”. Pelo o que se sabe, é bem verdade que a
reducdo/aligeiramento do conhecimento nesse tipo de ensino tem se constituido uma
forma de fortalecer relagdes de classe enquanto relacdes de poder no interior da escola.

Diante dos seus depoimentos, ela parece esquecer que a construcdo dos sa-
beres escolares também é resultado da relacdo conflituosa entre discursos/praticas, da
forca de um coletivo em torno de um projeto interno e de diretrizes politicas externas.

Veja-se, entdo, alguns principios/normas que orientam a sua pratica docente:

Principios regulativos/regras orientadoras da pratica docente (ensino fundamental) em Lingua

Portuguesa da estudante do Curso de Licenciatura de Letras numa escola publica estadual no

ensino fundamental.

1. Tento levantar o &nimo dos alunos porque eles tém muito desgosto dessa escola; véem que o ensino ndo presta
e que a faculdade é uma coisa tdo distante que eles descartam como impossivel.

2. Criar no aluno um sistema de estudo com responsabilidade.

3. Ter responsabilidade na entrega dos trabalhos como os alunos de Letras da USP sdo bem sérios nisso, as datas
S&0 certas.

4. Addisciplina na sala de aula é uma questdo de responsabilidade que a gente tem que ter desde o comego - de
uma maneira dura. Desde 0 comego o professor tem que ter uma responsabilidade com o aluno.

5. E abstrato e utépico demais para a vida dos estudantes - falar em obras, livros, pecas teatrais. Muitos deles
nunca foram a um teatro.

Apreende-se, nesse conjunto de pontos, uma perspectiva politica na sua pra-
tica que ndo deixa duvida de querer “elevar” a cultura do aluno com disciplina, controle,
responsabilidade, seriedade, porém colocando como parametro principal o ensino da
USP. Alids, a aluna coloca nesse contexto, o grande esforco que despendeu para entrar
nessa universidade, enfatizando a sua situacdo socio-econdmicos, 0s preconceitos e
dificuldades que existem no interior dessa instituicdo, por ter sido oriunda de escola
publica.

E bom lembrar, conforme Sacristan (1999, p.49), que o "significado da rela-

cao entre a teoria e a pratica da-se, em primeiro lugar, no plano da cultura subjetiva
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(...)”, 0 que ndo pode deixar de considerar as condi¢es objetivas dos sujeitos da préatica

na relacdo com a sociedade, a familia, com o trabalho, a profisséo, a cultura e a politica.

Nesse grupo, até certo sentido, inclui-se um outro estudante de Licenciatura

de Fisica, Elcione (24 anos). E solteiro e trabalha desde a idade de 14 anos, com o obje-

tivo de ajudar a mée, exercendo atividades de educagédo como monitor de Ciéncias no

Centro Interdisciplinar de Ciéncias/CIC - USP e Estacdo Ciéncias/Iniciacdo Cientifica

no Pelletron - LINAC, porém, a partir de 1998 trabalha como professor em Escola Es-

tadual, lecionando no ensino médio, perfazendo uma renda de R$ 1.000,00 (um mil re-
ais).

Na sua forma de pensar esse curso aponta ser muito curto o tempo/de

estudo no Curso de Licenciatura na Faculdade de Educacéo, ndo dando tempo de traba-

Ihar realmente, de sentir o professor, de o aluno sentir a dificuldade ou tentar:

"montar uma estrutura a partir de linhas alternativas, pegando livros com
varios autores até os professores acharem interessante a minha visao. (...)
Assim, a cada passo, a cada fala do professor eu tomo nota, eu fico obser-
vando, o trato dele com a matéria, com a avaliacdo (...) e vou aplicando
com os alunos, analiso primeiro o que o professor fez de certo ou erra-
do(...) Eu estava aprendendo os trabalhos com odtica na segunda-feira a
noite, e na terca de manha eu estava tentando aplicar com os alunos o que
eu aprendi, 0 que eu estava vendo, num jeito diferente, ou seja com mais
experiéncia com os outros; foi assim o trabalho mais importante™ (estu-

dante de Licenciatura de Fisica no Bacharelado).

Assim, o processo formativo e de exercicio da profissdo vivido por este tra-
balhador docente estudante ndo se insere apenas naquilo que Sacristan chama de "ensi-
no como acumulacdo” ou repertorio de “esquemas praticos” com impossibilidades de
ateorismo (1996, pp. 70-80). N&o deixa de passar por esse processo, porém vai um pou-
co além da justaposicao da teoria com a pratica (adaptacédo), saindo dos esquemas arbi-
trarios, menos intencionais, para 0s esquemas estratégicos de carater abstrato metodolé-
gico e politico, voltados para ordenar e governar a sucessao das a¢des, a incorporagao
de novos elementos parciais e de recursos variados, etc. E importante lembrar que um
esquema préatico € uma rotina; um esquema estratégico € um principio regulador a nivel
intelectual e prético, isto €, uma ordem consciente na ac¢ao” (p. 80).

Veja-se 0 quadro seguinte que demonstra os principios de sua pratica:

Principios regulativos/regras orientadores da Pratica docente de Fisica de um estudante do Curso
de Licenciatura de Fisica - USP, numa escola alternativa religiosa (sustentada por uma pada-
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ria/gréafica/oficina mecéanica) - curso profissionalizante - alunos de classe média.

1. Eu adoto um método indutivo no ensino da Fisica. Parto de uma leitura qualitativa do texto para uma leitura
quantitativa do texto, mesmo contando com as resisténcias dos estudantes.

2. Trabalho com filmes de ficgdo cientifica, por exemplo, o filme "A Guerra nas Estrelas”. Extraio as questoes de
Fisica, vendo coisas absurdas e outras até boas.

3. Trato da cultura do jovem, isso dentro de um conjunto - as questdes do trabalho 1a fora. Mostro o que ele vai
encontrar no mercado de trabalho, porém sem questionamento, por conta das normas da escola que quer que 0s
professores se prendam a filosofia profissionalizante.

4. Aprecio o regime de normas da escola - 0 aluno ndo pode ser mais como 0 jovem que esta de fora e que pode
fazer o que quer dentro de sala de aula.

Em suma, percebe-se que por contingéncia, o estudante aplica/adapta de
forma imediata a teoria na pratica, mesmo com o auxilio dos meios de comunicagéo de
massa. Por idealismo tenta se aproximar da cultura do jovem e do trabalho e, por con-

tingéncia escolar, “nédo faz questionamentos criticos”, por imposicao escolar.

TERCEIRA SITUACAO

Vale ressaltar, no momento, que até mesmo o terceiro grupo, composto por
12 estudantes dos mais ou menos jovens professores, nem todos conseguem, pelo que €
advogado nos seus discursos, aproximarem-se na integra do seguinte conjunto de aspec-
tos articulados: subjetividades/objetividades, conhecimentos cientificos e outros saberes
politicos, sociais, culturais, éticos e praticos, numa perspectiva auto-refencial, dialogal,
criadora, recontextualizadora de principios, normas e estratégias na e sobre a propria
pratica.

Nesse terceiro grupo, inclui-se o estudante Fabiano (25), solteiro, professor
do ensino médio da escola publica e privada da cidade de S&o Paulo, perfazendo um
salario de R$ 490,00. Tem uma experiéncia de magistério de 7 anos, comecando a tra-
balhar com 18 anos.

Esse estudante apresenta alguns sinais de autonomia/independéncia em rela-
¢ao a sua pratica, com base na articulacdo entre teoria pratica/objeto/sujeito. Assim ele

Se expressa.

"0 que eu me esforgo por fazer é pegar a esséncia da idéia apresentada pe-
lo professor, no curso de Licenciatura, mesmo que aquela atividade que
ele desenvolveu na sala ndo seja aplicavel, talvez a concepgéo de ativida-
de seja aplicavel(...), nem outra atividade, entdo isso tem sido mais impor-
tante para mim, ndo a atividade em si, mas a idéia, a concepgao dela, e
quando é possivel fazer essa adaptagdo sempre ha um processo gratifican-
te para o professor, porque os resultados tendem a ser positivos na sala de

aula (...) O contetdo da Licenciatura te da a base, s6 que vocé tem que ir
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além e ver como é realmente a coisa na realidade (...) vocé tem que unir as
duas coisas para poder fazer um modelo tal de professor estudante. (...)".

Esse € um exemplo que ja relativiza um pouco a logica da racionalidade
técnico-cientifica quando ele assinala que na medida que foi tendo algumas idéias na
propria Licenciatura, foi tentando desenvolver na escola o conhecimento, junto ao que
o0 aluno trazia e a sua experiéncia. Ele enfatiza tanto os conhecimentos cientificos espe-
cificos, como utiliza-se de outras linguagens, como a mausica (violdo), para o trato do
conhecimento na sala de aula. Considera, também, o lado da subjetividade, da afetivida-
de, partilha de poder/negociacdo com os alunos e professores e do trabalho coletivo na
escola.

Assim, ele se orienta pelos seguintes principios abaixo:

Principios instrucionais e regras regulativas da pratica docente do estudante Fabiano, da Licenci-

atura de Geografia - Ensino Médio/Escola Publica Estadual - 3° Colegial.

1. A minha metodologia ¢ aquela voltada para uma conversa informal com o aluno. As vezes eu deixo até de lado
0 contetido que eu preparei, porque o aluno acha interessante estar falando sobre algo que aconteceu agora,
como drogas, guerras, conflitos, coisas assim.

2. Quando o professor se torna amigo do aluno, o trabalho se torna melhor, vocé tem que ser um pouco de palha-
¢o na sala, vocé nao pode subir no tablado e dizer eu sou o professor e vocé tem que ficar quieto. O professor
tem que fazer um jogo de cintura.

3. Eu acho que quando se discute muito o ensino voltado para a realidade do aluno, eu acho que isso ndo esta

sendo feito... deveria assim ser voltado para a realidade do aluno, mas para isso jamais vocé deixa o seu traba-

lho de lado, porque quando se diz realidade do aluno, pensa-se que s6 tem que levar em consideracdo que o

aluno tras para a escola (...) vocé tem que aproveitar do conhecimento que vocé teve durante a Licenciatura,

fazendo um paralelo com toda a discussdo que vocé preparou para a sala de aula e tudo mais.

Trabalho na sala de aula com musica (violdo), resgatando coisas atualizadas e contextualizadas.

5. Participo de um projeto interdisciplinar na escola publica sobre a producéo, o de "Biologia Marinha", com a
participacéo de um professor de Biologia na escola publica (no 1°, 2° e 3° colegial), com base no resgate da re-
alidade histdrica de Ubatuba, sendo documentado e socializado para comunidade (esse projeto teve o apoio de
um professor da USP).

6. O professor é aquele que esta sempre se atualizando, catucando o aluno, provocando o aluno, questionando,
instigando, chamando por novas conquistas, novas alternativas de vida, até fazé-lo sair do ciclo restrito que se
apresenta muitas vezes ligadas ao curso técnico, ao consumismo e a estagnacéo estudantil (...)

>

Atente-se a seguir para outros exemplos de estudantes desse grupo com al-
gumas reflexdes em torno do sentido/forma da construcéo dos seus saberes docentes.

Robson (21), estudante do Curso de Licenciatura de Educacéo Fisica, soltei-
ro, é professor de Educacgéo Fisica numa escola privada voltada para o ensino portado-
res de sindrome de Down, e perfaz um salario de R$ 120,00. E filho de pais aposentados
gue gostariam que o filho se dedicasse mais aos estudos e ndo trabalhasse Encontra-se
no momento fazendo o Curso de Mestrado na area.

Ao verbalizar sobre o processo de construcdo do saber docente na relacédo

formagé&o/trabalho, explicita o seguinte:
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"Os cursos de Licenciatura estdo estruturados para ndo darem receitas téc-
nicas, porgue se vocé persegue receitas técnicas vocé fica dependente de-
las. Tem-se que analisar a situagéo e aplicar o conhecimento (...), vocé de-
pende muito mais de vocé, de lidar com essas questdes, ter a sua flexibili-
dade e até diplomacia para saber interagir bem e poder aplicar e desenvol-
ver a sua cultura(...). A universidade tem o papel de te dar uma fundamen-
tacdo suficiente para que vocé possa ser capaz, tendo uma boa fundamen-
tacdo, de adaptar-se. Por exemplo, ela vai refletir sobre a sociedade, sobre
a escola, vocé vai conhecer a unidade da escola daqui da Universidade.
Agora, eu vou |4, mas eu ja tenho uma prévia nogdo de como é a escola,
comoelaé(..) “

O conjunto de condic¢des aprendido no seu discurso expressa, em certo sen-
tido, mediagdes necessérias para que o trabalhador docente estudante va se libertando da
dependéncia dogmatica, ou seja, da autoridade externa da técnica e do conhecimento
cientifico. Porém, vale chamar atengdo para a questdo de que a construcdo do saber
docente trata de uma producdo social conflituosa que remete & compreensao reflexi-
va/transformadora dos projetos institucionais e processos curriculares vividos na escola
e na universidade e a compreensédo dos sujeitos da pratica, de seus saberes e condicoes.

Alie-se a essas questdes um outro ponto importante, o didlogo envolvendo a
reflexdo entre 0 senso comum, que permeia as praticas e os diversos discursos dos sujei-
tos das préticas (conhecimentos tacitos/intuitivos), junto a ciéncia. 1sso é ressaltado por
Santos (1988), quando diz que a ciéncia pos-moderna deixa de ser menos objetivista e
dogmatica nesse dialogo e 0 senso comum como ponto de partida vai se tornando menos
mistificado e mistificador, menos conservador, pratico, pragmatico, indisciplinar e ime-
todico na relagdo com a ciéncia, trocando com ela suas virtualidades (dimens&o utdpica
e libertadora).

Veja-se, entdo, como o aluno constrdi conhecimentos na sua pratica:

Principios instrucionais e regras regulativas gerais orientadoras da Pratica Docente do estudante

Robson, professor de Educacéo Fisica, numa escola particular da cidade de Sdo Paulo.

1. A formacdo de um corpo de conhecimento sobre a motricidade do ser humano é o ponto fundamental para ele
ter condigdes de fazer escolhas diversas, até mesmo de escolher uma academia.

2. Existem trés dimensdes de aprendizagem importantes que devem ser consideradas na pratica de educagéo
fisica: a) a aprendizagem do movimento para o individuo melhorar a capacidade para mover-se, a exemplo de
chutar uma bola; b) a aprendizagem sobre o movimento, como uma dimensdo mais teérica, mais conceitual da
coisa onde vocé vai aprender; vai ter elementos para que ele saiba como gerenciar melhor sua pratica de ativi-
dade motora, entdo se eu vou correr de manhd, é interessante que eu ponha um calgado que permita amortecer,
para ndo ter impacto muito grande sobre as articulagfes (...); ¢) a aprendizagem através do movimento como
meio de aprender outras coisas, por exemplo para o aprendizado da matematica, com o cuidado da ndo perda
da especificidade dessa area.

3. As vezes se torna mais necessario primeiro compreender como os estudantes aprendem, depois eu vou tentar
ver como ensinar, e eu tento fazer isso ao longo da minha préatica. Ja ficou comprovado que a crianca aprende
na rua, no clube, muito mais que na escola.
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Um outro exemplo representativo desse terceiro grupo refere-se ao re-

cém-formado estudante da Universidade, o professor Janilton (34), solteiro, nordestino
(Estado da Paraiba). Apresenta uma situacao atipica em relacdo a maioria dos outros
estudantes da pesquisa, pela idade e também por ter terminado todas as disciplinas do
Curso de Licenciatura em Quimica e no Bacharelado. Além disso, fez o curso de Licen-
ciatura, ja tendo mestrado e doutorado em Quimica, com estudos de um ano e meio nos
Estados Unidos. Depois de 10 anos, volta a Universidade para fazer o Curso de Forma-
cao de Professores. Ensina numa escola particular (ensino médio) e numa universidade
particular, perfazendo um sal&rio de R$ 2.500,00. Tem cinco anos de experiéncia no
magisterio. Primeiramente ndo teve o desejo de ser professor, porém depois que traba-
Ihou na industria, ndo gostou da experiéncia e entdo comprou "a idéia mesmo de vestir a
camisa de ser professor”, de que ndo se arrependeu.

Refletindo sobre a formag&o dos professores ele problematiza:

"A gente fica com esse academicismo, vamos ver Piaget, vamos ver
Rogers, vamos nos deter em Vigotsky, e fica s nisso. Eu vou ensinar
quimica e tal (...) para que eu vou ensinar, sdo questdes maiores que a
gente ndo discute: Para qué? Porqué? Como? Quando? (...) E fica s6
naquilo, nas teorias da aprendizagem com rarissimas excegdes. Ndo é
0 curso de Licenciatura que vai me dar uma resposta, mas abrir as por-

tas, dar visdo (...)".

Dessas questdes, da para se inferir, em certa parte, um conceito de reflexao,
que segundo Grimmet (apud Gomez, 1998, p. 372), parte para superar a reflexdo "como
acdo mediatizada instrumental”, no sentido de imitagdo de praticas consideradas efica-
zes, bem como para ir avangando numa reflexao/ reconstrucdo contextualizada da ex-
periéncia, tendo-se como base trés fendmenos articulados (idem): a) reconstrucao das
situacbes nas quais se produz a acéo; b) reconstrucdo dos proprios professores; c) re-
construcdo dos pressupostos aceitos como basicos sobre o ensino. A reflexdo € uma
forma de analisar criticamente as razdes e os interesses individuais e coletivos subjacen-
tes aos principios e formas dominantes de conceber o ensino.

O quadro a seguir exemplifica outros pontos orientadores de sua pratica:

Principios/regras regulativas orientadoras da pratica docente no Ensino Médio (Quimica Organi-

ca) do recém-formado estudante Janilton, do Curso Licenciatura de Quimica, professor em uma

escola particular de classe média alta.

1. O conhecimento ndo ¢ algo "descartavel” nem "superficial”, porém existe um dado concreto, a dificuldade que
as pessoas tém de ter um senso critico pelas condi¢Oes de vida, "depois de certo tempo vocé comeca a nao ler
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mais politica no jornal, vocé comega a selecionar, vocé comega s6 a ler quadrinhos, ilustrados, esportes, e sO
uma coisa que seja leve (...) s6 que nessa tentativa de se preservar vocé acaba ficando superficial (...). Nesse
sentido, eu brigo com os alunos no caso do trato ndo aprofundado do conhecimento, acerca das influéncias
ambiguas de cultura de massa, de consumo, do mau uso do computador/internet dentro da perspectiva de re-
forgar o individualismo na sociedade".

2. O ensino é uma producdo de conhecimento contextualizado; pego as drogas, 0 que é cocaina, LSD, o que é
nicotina, o que é cafeina, ensinando quimica organica com aquilo que é til e, para o cara, é importante ele
saber o que é cafeina, o que € adogante, o que é anabolizante, o que eles adoram (...). N&o adianta eu chegar e
falar uma coisa que é oca, uma coisa que para eles ndo tem sentido falar, olha, a oxida¢do de um alcool da um
aldeido, ndo adianta. Agora, se eu falar para eles, olha, quando vocé bebe vodka, no seu figado vai acontecer
isso e, ai, a sua ressaca € por causa do aldeido, que é essa formula que ele tem e que da dor de cabega, eles
adoram (...). Ent8o vocé tem que contextualizar o que vocé ensina.

3. Apreensao da teoria a partir de filmes de ficgdo cientifica, relacionando a historia, a filosofia, como a quimi-
ca, como, por exemplo, o filme extraterrestre que foi trabalhado em sala de aula.

Em sintese, ao se avaliar a relacdo formag&o/trabalho docente, tanto no sen-
tido particular pessoal e mais amplo institucional, ha de se atentar concretamente para
como se dd@o essas experiéncias complexas nesses trés niveis de reflexdo descritos, ana-
lisando e ressignificando as diversas situacBes problematicas, os novos significados
envolvidos naquelas instancias, bem como os diversos sujeitos da pratica, pressupostos
teoricos e sentidos, entendendo-os como construcdes socio culturais orientadas por inte-
resses politicos e éticos que devem estar voltadas para dar respostas continuas e provi-
sOrias as exigéncias sociais e educacionais atuais, que se apresentam tdo cheias de incer-
tezas, complexidades e insegurancas.

Para tanto, destaca-se a importancia dos sujeitos, na praxis educativa,
tomarem a pedagogia como eixo do curriculo, na busca de sua identidade, sem perder
de vista a pluralidade dos discursos pedagdgicos e sua natureza praxioldgica e teleoldgi-
ca, tomando a préatica social como ponto de partida e chegada, ou seja, as demandas
formativas, em transformacéo, oriundas do mundo do trabalho, da cultura e do conhe-
cimento. Requer ainda atentar para a articulacdo das subjetividades particulares relati-
vas a cultura dos jovens e adultos trabalhadores docentes estudantes para que eles pos-
sam compreender-se, forjar suas identidades individuais e coletivas, na socieda-
de/cultura mais ampla, ampliar seu universo de pensar, sentir e agir sociocultural e éti-
co-politico e dos seus proprios alunos, no sentido de construir um saber- fazer docente
global, local, voltado para a formacdo de um homem inteiro (critico, criativo e ético-
politico), junto a outras instancias educativas da sociedade.

O que foi visto neste estudo sugere a seguinte configuracdo grafica, que
busque e dar uma nova ordem articulada as relacdes conflituosas entre sujeitos, conhe-
cimentos, saberes e poderes nas instancias do Bacharelado / Licenciatura / Faculdade de
Educacéo / Escola:
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CONSTRU(;AP DOS SABERES DOCENTES/ESCOLARES NA
RELACAO UNIVERSIDADE/ESCOLA/SOCIEDADE

UNIVERSIDADE

2.
Producéo do saber docentes
sob a influéncia dos

discursos pedagogicos
disciplinares e curriculares

e do projeto politico-pedagégico
do curso de licenciatura.

1.

Constituigdo do saber
docente em fungéo da
transformacéo da pedagogia
em discursos pedagégicos
na relagdo com seus aportes
tedricos e praticas, sem
perder a sua especificidade.

3.

Recontextualizagcdo dos discursos especializados
apropriados e produzidos nos cursos de bacharelado,
pela mediag&o dos discursos pedagégicos refletidos
e vividos durante o curso de licenciatura.

ESCOLA

UNIVERSIDADE

4.

Producéo do saber
docente na relagéo
formagao/trabalho/
ensino/pesquisa,

de modo que os
conhecimentos da

fisica, da quimica etc.

ja ndo sdo mais
discursos especializados,
mas discursos que tém
embutidos discursos
instrucionais e regulativos.

A cultura e a gramatica pedagégica da escola junto
ao seu projeto politico pedagaégico influenciam a:

6. producdo de saberes docentes e escolares entendidos
estes, enquanto uma construg¢ao social/curricular/escolar
conflituosa com base em:

7. sucessivas recontextualizagdes (nao lineares) dos
discursos / préaticas especializadas e dos diversos
campos intelectuais, pela meditagéo do discurso
pedagégico em funcéo:

8. darealidade sécio-cultural, politica e educacional mais ampla,
escolar, da cultura dos professores de outros sujeitos
da prética e da cultura particular dos alunos.

5.

Construgdo do saber docente
como resultado das

diversas experiéncias

vividas pelos trabalhadores
docentes estudantes nas mais
diversas praticas sociais

e sob a influéncia das

suas préprias subjetividades.

Reelaboracéo social, reflexiva, criativa,
permanente e articulada dos conhecimentos
escolares face as demandas internas da
escola e externas da sociedade.
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A complexidade envolvida nessa construcdo em espiral diz respeito a cons-

trucdo dos saberes docentes e escolares e faz supor que o "locus” da Formacéo de Profes

A complexidade envolvida nessa constru¢do em espiral diz respeito aos sa-
beres escolares e docentes e faz supor que o lugar da Formacao de Professores néo
pode ter fronteiras entre os Cursos de Bacharelado/Licenciaturas /Pedagogia, a Escola e
a pratica social e educacional mais ampla. Precisa-se embasar essas praticas em princi-
pios cientifico-pedagodgicos, socio culturais e ético-politicos, permanentemente constru-
idos nas relacdes entre ensino/pesquisa/extensao, na organizagao mais ampla institucio-
nal, nos processos de entendimento da gestdo educacional/escolar e da pratica social e
educativa mais ampla.

Os cursos de licenciaturas na relagdo com os bacharelados, precisam ser revis-
tos como um bloco de pensar-fazer docente abrangente, unificado e particularizado, ao
mesmo tempo, de modo a avangarem nas suas relacdes organicas com a escola, consi-
derando a complexidade epistemoldgica, sdcio-cultural e pedagogica na construcédo des-
ses saberes, ao serem construidos ao longo do curso. Sabe-se que os Bacharelados ainda
tém sido vistos como estruturas que “cienticifizam” os conhecimentos e as Licenciatu-
ras como aqueles cursos que “pedagogizam” 0s conhecimentos das disciplinas pedago-
gicas a serem aplicados e justapostos na pratica, de forma fragmentada e perdendo de
vista o trabalho pedagogico (Melo, 2000), porém j& se assinalem avancos interessantes,
como aqueles registrados por Ludke e Gatti no inicio e no final da década de 90, res-
pectivamente.Esses cursos necessitam de uma maior abertura para valorizar e contribu-
ir para a construcgdo criativa, critica e coletiva dos saberes docentes e escolares interdis-
ciplinares/ transdisciplinares, ao longo da formacéao inicial e continua dos docentes,
entendidas de forma articulada na universidade ( bacharelado/licenciatura) na relagéo
com a escola. Vale salientar, nesse contexto, a importancia de se construir com autono-
mia 0s principios que orientardo a construcao desses saberes e formas de sua organiza-

cao, face as exigéncias de um grande quantitativo de horas de "prética” no curriculo

desses cursos determinado pelas novas diretrizes de Formagdo de Professores. Pelo o
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que foi enfatizado nesse estudo, ha de se requerer um conceito mais alargado de acéo

docente.

Nesse ambito, ha de se pensar, ainda, a construcao da profissionalidade e profis-
sionalizacdo do docente naqueles espacos voltados para criacdo de sua autonomia, in-
dependéncia quanto a producgdo de conhecimentos e préaticas diversas, enquanto profes-
sor intelectual, quer esteja na escola, na universidade e na sociedade, com vistas a cons-
trucdo de um nova cultura pedagogico.

Em suma, o estudo levanta um grande desafio. Como construir sabe-
res docentes e escolares, nem estranhos e nem conformados em si ao entorno
social, ao contexto escolar e as subjetividades presentes, mas como uma sinte-
se coletiva de multireferencialidades e multiplas dimensdes, que transcenda as
linguagens apenas intelectivas e técnicas, no encontro com o afetivo, o estéti-
co e o soécio-cultural global e diverso, a exercer influéncias e a serem influenci-

ados pelos saberes sociais e curriculares construidos na escola/universidade.
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