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Contextualizando a pesguisa: enquadrando o projeto

No contexto atual, reconhece-se que sabemos pouco sobre o conhecimento
pratico dos professores. Como qualquer profissional, o professor para ensinar tem de
dispor de saberes organizados em diversas dimensdes (Barbier, 1996; Pimenta, 1997;
Tardiff, 2000) e delimitados por critérios de profissionalidade (Libaneo, 2001).

Concordamos, também, com outros autores (Elbaz, 1981; Rubalcava, 2000), que
todo este processo envolve a aprendizagem de estruturas muito complexas que sO seréo
compreendidas quando se analisarem as formas de aquisicdo de conhecimento prético
ao longo da formacao profissional. E, ent&o, mais do que necessario obter respostas para
as seguintes questdes. como € que o professor aprende a ensinar? E como se caracteriza

0 processo de aquisicdo de conhecimento prético de um professor em formagao?

As questdes arroladas indicam o problema central da pesquisa: compreender 0s
saberes que fundamentam a prética docente, analisando o0 pensamento e a acdo do
professor em diferentes situacBes profissionais (estagiério; professor principiante e
aquele mais experiente/formador). Neste sentido, este texto intenciona mostrar 0s
resultados parciais da pesquisa “Formacéo e Profissdo: compreendendo os saberes que
fundamentam a pratica docente” em suas trés fases, tecendo uma reflexdo sobre as
implicagbes da universidade e da escola na formacdo destes aunos/professores,

buscando ressignificar o espaco social do conhecimento profissional nestes contextos.

Da Universidade: os projetos de acdo na formacgéo dos alunos estagiarios

Nesta 12 fase (2002/2003), realizada junto aos estagiarios de uma universidade
privada, contamos com um grupo de pesquisa, composto por 5 professores dos cursos
de Letras (1), Psicologia (1), Geografia (1) e Pedagogia (2), 1 auxiliar de pesguisa e esta
pesguisadora. Partimos de experiéncias positivas de estégio, para discutir a integracéo
teoria e pratica e o papel da Universidade e da Escola na formacdo destes futuros

professores. Os cursos foram selecionados porque desenvolviam projetos de acéo,



mantinham parceria com as escolas-campo, contando com professores experientes e
comprometidos.

Para acompanhar 0s 66 estagiarios, foram selecionados 9 projetos, envolvendo
escolas das redes publica e privada. Apds analise do material, identificamos. 1° o
projeto e sua contextualizagdo; 2° 0s executores. estagiarios, professores responsaveis e
alunos da Ed. Infantil a0 Ensino Médio; 3° os objetivos, 4° os procedimentos
metodoldgicos, 5° os resultados, que incluiam: a) o interesse dos alunos nas atividades;
b) o grau de participacéo; C) 0s aspectos positivos quanto a experiéncia pedagogica; d)
0S aspectos negativos ocorridos durante a preparacdo, execucdo e avaliacdo das
atividades; €) a apreciacdo dos recursos didaticos e materiais utilizados; e f) a avaliacéo
dos participantes e dos estagiarios a respeito de todo o projeto de pesquisa/acdo.

A partir da apreciacdo dos projetos e das entrevistas semi-estruturadas com 0s
estagiarios, ficou claro que os projetos de acao/formacdo desenvolvidos permitiram a
eles. 1° uma maior vivéncia do campo profissional (do curriculo como possibilidade de
intervencdo; da tarefa de ensinar e da pesguisa como suporte desta tarefa); 2°
ressignificar as relacdes interpessoais, e a interagdo na conducdo das atividades; 3° um
olhar diferenciado para o contexto escolar e da sala de aula; 4° uma escuta mais sensivel
dos problemas do cotidiano; 5° analisar as formas didaticas por que passam 0S
diferentes contetidos, 6° compreender as possibilidades/limites de ser um profissional

professor.

De aluna a professora: os primeiros anos na profissao

Nesta 22 fase (2003/2004), acompanhamos um grupo de 16 professoras de Ed.
Infantil e de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental, em um Programa de Educacéo
Continuada/ PEC-Formacdo Universitaria, FE-USP, em parceria com a Secretaria de
Educacdo Municipal de Santos/SP. O desafio maior consistia em mostrar a elas os
meios de se tornarem capazes de responder com maior competéncia aos problemas
vivenciados, experimentando solugbes para uma acdo mais transformadora. Neste
sentido, foram propostos, também, projetos de acdo/formacdo, permitindo as
professoras compreenderem seus proprios processos de aprendizagem profissional.

Através do acompanhamento presencial e virtual, da orientacdo dos diferentes
projetos de pesquisa, dos memoriais produzidos, dos diérios de campo, da aprendizagem

coletiva em relacdo a assimilacéo das novas tecnologias, a circulacdo da informacdo, a



organizacdo dos trabalhos em grupos, envolvendo a pesquisa-acdo (Thiollent: 1996,
1997) elou a pesguisa-formacdo, as professoras puderam desenvolver competéncias e
saberes relativos aos processos de producdo, apreciacdo e investigacdo. Entre eles,
destacaram: 1° a importancia de se enfrentar as questdes do contexto de trabalho, de
uma forma consciente e coerente, com base nas diferentes trocas de experiéncia; 2° a
necessidade de se pensar a escola, continua e coletivamente, para que se efetivem
mudancas qualitativas em seu cotidiano; 3° o desenvolvimento de competéncias para o
desempenho de uma nova postura profissional que se alimente ndo s6 do aprender sobre
a realidade educacional, mas o aprender na, da e com a realidade, para que se

reinventem imagens profissionais e sociais de melhoria e de mudanca.

Do professor principiante ao mais experiente: o professor formador

Quando iniciamos esta 32 Fase (2005), tinhamos como objetivo reforcar as
guestdes anteriores com alguns dos professores formadores (6 da 12fase e 6 da 22 fase),
tendo como eixos de referéncia os contextos da universidade e da escola, privilegiando,

assim, este espaco social do conhecimento.

No contexto da universidade, o pensar a pratica configurou, para estes
professores, diferentes saberes. Entre eles, distinguimos aqueles voltados para: 1°
estimular o proprio processo de aquisicao de conhecimentos, de forma a fazer repensar
suas aprendizagens profissionais; 2° integrar os diferentes momentos, desde a formacéo
inicial até as acBes de formacdo continua, de modo a colaborar com uma postura
profissional mais coerente; 3° promover, através de projetos de acdo e formacdo, a
capacidade de acao/intervencdo do professor em sua pratica pedagogica, para buscar

reconstruir sua identidade e de sua escola.

No contexto da escola, as imbricadas questdes epistemologicas/metodoldgicas e
a diversidade dos enfoques e das realidades estimularam uma melhor organizacdo dos
saberes relacionados a prética profissional, desenvolvendo neles uma nova compreensao
do saber-fazer didético, valorizando a acéo de teorizar sobre a realidade: a teorizacao.
Pensar, dessa forma, € transformar o trajeto em projeto, e este em uma nova agéo,
reinventando o sentido do jogo, ou, como diria Bourdieu (1997: 65), formas a criar,

maneiras a inventar, (...) uma maior ou menor “ pretensao de existir” .



Foi possivel, nesta fase, junto com Altet (2000: 32), ressignificar as seguintes
dimensdes formativas do conhecimento pratico/profissional: a@) a dimensdo heuristica,
gue sdo saberes que permitem a reflex8o e andlise das situacdes pedagdgicas; b) a
dimensdo de problematizacdo, que s0 0S que permitem questionar a prética; c) a
dimensdo instrumental, revelando saberes instrumentais, grelhas de leitura para se
compreender a prética; e d) a dimensdo de mudanca, compreendendo saberes que

revelam novas representacdes, favorecendo aimplementacdo de mudancas.

Segundo os professores formadores, 0s projetos de pesquisa/acéo desenvolvidos
tanto com os estagiarios, quanto com as professoras, puderam aproximar 0s contextos
formativos (Universidade e Escold), produzindo pensamento sistematico mais elaborado
sobre/para 0 ensino/pesquisa.  Permitiram, também, uma compreensdo maior do

processo de aquisi¢cdo do conhecimento pratico/profissional.

Ainda mais algumas consider acdes

Este estudo conduziu-nos a refletir a respeito da importancia que se deve dar ao
espaco social do conhecimento prético/profissional para se compreender melhor os
saberes que fundamentam a pratica docente. Nesta perspectiva, foi possivel reforcar o

entendimento de que:

1° O conhecimento prético/profissional possui algum tipo de estrutura, uma vez gque o
professor trabalha em um campo de poder estruturado por um espaco de relagdes de
forcas. No nosso caso, apreendemos que € necessario analisar melhor o espaco social

deste conhecimento, chamando a atencdo para suas dimensdes formativas;

2° Egste conhecimento se configura em sua pratica: em suas experiéncias e nos
conhecimentos em situacdo. As diferentes fases da pesquisa mostraram a importancia

dos projetos de acao/formacao para ampliar esta compreensao;

3° O conhecimento prético/profissional imprime uma maneira de ser e de estar na
profissdo: um habitus - principio gerador de praticas digtintas e distintivas, conforme
Bourdieu (1997: 22). Este habitus traduz 0 modo como o professor orienta e estrutura a
sua pratica, mobilizando um capital de saberes, de saber-fazer e de saber-ser. A

pesguisa mostrou que os projetos de acdo/formacdo possibilitaram a origem de



estruturas mais estruturantes, dando forma a um sistema de disposi¢es dos sujeitos
envolvidos. Como diria Bourdieu (1998: XLI), “um sistema de disposi¢es duraveis e
transferiveis que, integrando todas as experiéncias passadas, funciona a cada momento
como uma matriz de percepcdes, apreciaces e acdes, e torna possivel a realizacdo de

tarefas infinitamente diferenciadas...”.

Dada a correspondéncia estabelecida entre as diferentes fases da pesquisa, foi
possivel compreender, ainda, que os problemas relativos a formacéo e a profissdo néo
podem estar desvinculados dos contextos formativos. Por isso, consideramos que o
primeiro elemento a ser abordado, quando se quer compreender a prética docente, possa
ser um estudo mais aprofundado do espaco social em que se produz o conhecimento
prético/profissional. E, neste espaco, por meio da organizagdo, articulagio e anédlise dos
projetos e dos processos de conducdo e regulacéo das agdes a serem desenvolvidas, que
0 professor toma posicdo como profissional, potencializando, se consciente de sua

tarefa, préticas pedagogicas mais significativas.
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