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Introducéo

Atribuir o fracasso escolar as condi¢Bes socio-econdmicas e culturais do
aluno e a formacéo inadequada do professor foram justificativas muito utilizadas para
escamotear a auséncia de uma politica que contemple o profissional do magistério. Em
decorréncia do avanco do conhecimento e da introducdo de novas tecnologias no campo
educacional, da necessidade e da importéncia atribuida & formag&o continuada dos edu-
cadores e a nova LDB, das dificuldades materiais do profissional residente no interior
do Estado em buscar formacdo na capital, o Sindicato dos Professores empreendeu lutas
junto a Secretaria de Estado da Educacdo, a qual firmou convénio com instituicdo de
ensino superior visando a qualificacdo de professores ja atuantes na rede publica, origi-
nando o Projeto de Qualificacdo Docente (PQD).

Além de se respaldar na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei n°® 9394/96), este projeto tem amparo na Lei n°® 9424/99, que dispde sobre o Fundo
de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério (FUNDEF).

A proposta do Curso de Formacao de Professores e o trabalho com a Didatica

Cinco pdlos foram instalados, em diferentes regiées do Estado, nos quais a
Universidade oferece Cursos de Licenciatura, dentre eles o de Pedagogia, a profissio-
nais atuantes na rede municipal e estadual de ensino.

A proposta de curso oferecida pela UFS foi adaptada as condicdes estabele-
cidas no convénio (concentracdo das aulas em dois dias da semana), a fim de favorecer
a qualificacdo do professor sem afasta-lo da sala de aula, ambiente que favorecera a
relacdo teoria x pratica, o confronto entre o fazer e o saber fazer.

Responsavel pela disciplina Didatica, de natureza obrigatdria nos cursos de
licenciatura, por ensejar uma reflex&o do trabalho pedagdgico, nossa preocupagédo redo-
brou diante de uma clientela de professores com larga e diversificada experiéncia no
magisterio. Por se tratar de uma clientela que muito difere daquela que frequenta os

cursos regulares oferecidos pela universidade, na capital (jovens com pouca ou nenhu-
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ma atuacdo no campo do magistério), nosso desafio foi como valorizar as experiéncias

dos atores, estimulando uma reflexdo sobre a préatica docente e um confronto entre teo-
ria e pratica. Ao mesmo tempo oportunizando uma ressignificacdo da identidade do
educador e ensejando a busca de procedimentos para aprimoramento da préatica social.
Esses professores ja vém militando na tarefa educativa, possuindo saberes - fazeres re-
sultantes de sua experiéncia , 0s quais sdo objeto de reflexdo, andlise e reelaboragdo a
fim de favorecé-los no processo de (re)construcdo do conhecimento e no redimensio-
namento de seu agir. As idéias de FREIRE (1986) constituem um dos suportes de nosso
trabalho ao defender que ninguém forma ninguém, como ninguém educa ninguém, 0s
homens se educam em comunhéo.

Os momentos iniciais do curso, com os alunos dispostos em um circulo -
pratica que ainda € pouco usual e que lhes causa certo embaraco, sdo destinados a uma
apresentacdo de cada participante, a fim de favorecer o conhecimento do outro e sua
integracdo ao grupo. Os debates e a elaboracdo de um texto-didrio sdo procedimentos
utilizados para detectar sua trajetdria académica e os professores que tiveram influén-
cia marcante em suas vidas, as experiéncias que possuem no campo do magistério, 0s
problemas que enfrentam no cotidiano escolar, a percepcdo de Didatica e as expectati-
vas que tém sobre essa disciplina. As informacGes obtidas nesse momento sdo enrique-
cidas com as de outros, no decorrer do curso.

Nestas discussdes, os alunos tambem sao solicitados a sugerir procedimen-
tos para subsidiar o trabalho pedagdgico e a pratica avaliativa, sendo que negociacdes
sdo estabelecidas para nortear as a¢Ges no contexto da sala de aula. A vivéncia e anélise
da pratica do planejamento participativo visa também favorecer a apropriacéo por parte
do professor de conhecimentos necessarios a respeito do como ir além do planejamento
burocrético e de natureza tecnicista, que empobrece e fragmenta o trabalho pedagdgico,
ainda presente nas escolas.

Em 1999, trabalhamos com duas turmas de licenciatura (Portugués e Biolo-
gia), e no ano de 2000, com mais duas turmas (Geografia e Pedagogia), em pdlos dife-
rentes, quando pudemos aprimorar mais nossa sistematica de trabalho e ter um retrato
cada vez mais fiel da realidade escolar.

As caracteristicas dos licenciandos, contudo, pouco diferem. Sdo alunos
egressos da habilitagdo magisterio, cursada ha 15 ou 20 anos, pautada na perspectiva
tecnicista. Acumulam uma experiéncia rica e diversificada na area do magistério, mas as

oportunidades de capacitagcdo em servigo sdo nulas ou minimas.
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Concebem a Didatica como a “arte de ensinar”, como uma disciplina que

fornece “receitas” sobre como ensinar e agir em sala de aula ou como utilizar técnicas
para dinamizar o ensino, resolver problemas de disciplina, de desinteresse do aluno no
cotidiano escolar.

Os professorandos também exprimem as angustias que enfrentam na escola,
0s obstaculos quando pretendem promover ag¢fes inovativas (excursdo, estudo do meio,
analise e debate de filmes) e sdo cerceados pelo esquema do ensino tradicional que limi-
ta tempo e espaco bem como muitos questionamentos. Alguns desses se referem a im-
portancia do planejamento; ao desenvolvimento de situagdes de ensino de modo a valo-
rizar as experiéncias e contemplar a realidade do aluno bem como desafiantes, a fim de
favorecer a aprendizagem significativa (COLL, 1994) ao invés da memorizacéo; a efi-
cacia ou ndo da aula expositiva; o uso do livro didatico como um recurso auxiliar; a
busca de formas para fugir do uso do teste, da avaliacdo de natureza classificatoria para
uma avalia¢do continua e que favorega o aluno no processo de (re)construcéo do conhe-
cimento. Além destas questdes, afloram outras resultantes da politica clientelista, muito
presente ainda na regido Nordeste e que interfere no trabalho e na vida do professor.

Para fundamentar as discussdes iniciais, estimulamos o contato dos licenci-
andos com educadores que abordam os conceitos sobre Educacéo, Escola, Ensino e Di-
datica, as tendéncias pedagogicas e as relagdes entre educagdo e sociedade, fazendo
contrapontos com suas vivéncias e a realidade educacional. As idéias de LIBANEO
(1985), PIMENTA (1997) e CANDAU (1983, 1988) sdo ricas por apresentar a trajetoria
historica da Didatica e seu papel nos cursos de formacao de professores.

No segundo momento, varias sessdes sdo realizadas ensejando discussdes
acerca de temas relacionados a escola como local de trabalho e o papel do professor, o
trabalho pedagdgico, planejamento e avaliacdo de ensino, o ato de aprender, a partir dos
questionamentos colocados nos momentos iniciais. Um tema que vem gerando muitas
polémicas se prende a atividade de planejar. Os professores indagam a validade do pla-
nejamento anual mesmo antes de conhecer os alunos, criticam o planejamento como
uma mera exigéncia burocratica, o que acaba gerando a reproducéo do roteiro de livros,
guando ndo a cdpia de planos de anos anteriores. Isto faz com que muitos professores
“planejem” o trabalho pedagdgico, enquanto outros ndo, apesar das cobrancas feitas

pelos dirigentes escolares.
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Leituras e confrontos sdo estabelecidos com as idéias de varios educadores

(VASCONCELLOQOS, 1995; LOPES, 1998; VIANNA, 1986) que se voltam para esta
tematica, levando o aluno a anélise de sua pratica, a pratica vivenciada no curso, a fim
de extrair licdes que favorecam seu agir e a atuagdo na escola. Ressalta-se a relagédo en-
tre o planejamento de ensino e o planejamento da escola, constituindo aquele um meio
de concretizagé@o deste, a fim de favorecer um trabalho mais articulado e de natureza
coletiva e interdisciplinar.

Sistematica semelhante é empregada para discussdo de outros temas, como
o livro didatico, atuagdo do professor, o0 bom professor, avaliacdo da aprendizagem,
estratégias de ensino. A tonica é estimular uma anélise e reflexdo do trabalho docente, a
relacdo entre o saber cientifico e o saber escolar, de modo que o professorando desen-
volva sua capacidade critica e assuma o compromisso com a democratizagdo da escola
publica, o ensino que contemple os interesses das classes populares, transformando a
escola em uma instituicdo que favorega a transformacédo social e ndo as relagdes de
opressao e manutencao da ordem.

No terceiro momento, o professorando € estimulado a elaborar uma proposta
pedagogica que favoreca o aluno no processo de constru¢do do conhecimento (VAS-
CONCELLOS, 1995), a partir de um tema inserido na programacao que desenvolve na
escola onde atua. Essa atividade é feita por duplas de alunos, atuantes em uma mesma
escola ou néo, por favorecer a discusséo de idéias e a troca de experiéncias, 0 que enseja
um trabalho mais rico.

A apresentacdo oral da proposta e a discussdo em sala de aula, mesmo en-
frentando os limites da carga horéaria, € 0 momento culminante do curso, em que os li-
cenciandos tecem depoimentos positivos sobre a experiéncia vivenciada e os obstaculos

enfrentados, o que favorece uma reflexdo de nossa pratica.

Possiveis pistas para avaliacdo do trabalho

A pretensdo ¢é de que ao assumirmos outras disciplinas (Pratica de Ensino,
Avaliacdo Educacional) ou através de outros professores atuantes nos cursos de licenci-
atura, possamos verificar a eficacia do nosso trabalho, ou seja, se favoreceu uma atua-
¢do mais comprometida do licenciando. Prevé-se também a realizagdo de um estudo de
acompanhamento dos egressos do PQD, o que possibilitara aquilatar informacdes sobre

sua atuacéo para verificar tal pretenséo.
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